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APRESENTACAO

Avaliacoes externas de acompanhamento e monitoramento da qualidade da educacédo, nas diversas redes
de ensino, ja se incorporaram as praticas das escolas brasileiras em seus diferentes niveis de atendimento.

Especialmente, nosso Estado, participa de avaliagdes internacionais, nacionais e, ainda, promove a avaliagao
externa da Educacao Bésica por meio do SARESP, cujas caracteristicas asseguram a identidade de processo
avaliativo de sistema em larga escala, orientado por uma Matriz de Referéncia que faz interlocucdo com o
Curriculo do Estado de Séao Paulo e tem fornecido, ao longo das edigdes, continuas informacdes sobre o
desempenho das escolas, permitindo sua comparabilidade e 0 acompanhamento peridédico da sua evolucao.

Os presentes Relatoérios Pedagdgicos, publicados a cada edicdo do SARESP, enfatizam estudos especificos
por disciplina, ano e série, com anélises, interpretacoes, comentdrios e orientagdes de cunho pedagdgico,
considerando as provas aplicadas no ano correspondente.

Assim, o registro, nesta publicacéo, da analise dos resultados do SARESP, adquire especial importancia
para o conhecimento e discussdo das suas informacdes por parte tanto de instituicoes académicas que se
debrucam sobre o complexo tema da avaliacdo como também servem de inspiracdo para acdes de melhoria
nos projetos formativos de educadores e no aperfeicoamento da formacédo continuada nos ambitos central,
regional e local, aprimorando, desse modo, o conjunto das politicas publicas.

Dessa forma cada instancia, nas suas esferas de gestdo, deve acompanhar e apoiar as atividades necessarias
e fundamentais, para que juntas — Escolas, Diretorias de Ensino, Coordenadorias, Secretarias Municipais e
Secretaria de Estado - prossigam no aprimoramento de programas e projetos destinados a Educacao Bésica,
com vistas a constante melhoria da qualidade da educacao ofertada aos alunos paulistas.

Esta é uma etapa fundamental na construcado de uma politica de planejamento pedagdgico consistente e
capaz de fornecer as solugdes necessérias aos desafios da Educacédo no século XXI.

José Renato Nalini
Secretario da Educacédo do Estado de Sao Paulo
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INTRODUCAO

A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo — SEE/SP realizou, em 2015, a 18% edicdo do Sistema de
Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP —, caracterizada como uma avaliacdo
externa da Educacao Bésica, aplicada desde 1996.

O SARESP tem como finalidade fornecer informacdes consistentes, periddicas e comparaveis sobre a
situacao da escolaridade béasica na rede publica de ensino paulista, capazes de orientar os gestores do
ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacéo.

Em 2015, a avaliacao envolveu os alunos dos 3° 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental (EF) e da 3% série
do Ensino Médio (EM) da rede publica estadual, contemplando as areas de Lingua Portuguesa (Leitura) e
Matematica.

Além de 4.919 escolas estaduais administradas pela Secretaria da Educacdo/SP distribuidas em 644
municipios, participaram 194 escolas técnicas — ETEs —, distribuidas em 148 municipios e administradas pelo
Centro Estadual de EducacaoTecnoldgica “Paula Souza', vinculado a Secretaria Estadual do Desenvolvimento
do Estado de Sao Paulo, além de 823 escolas integrantes de redes municipais de 174 municipios paulistas
e 25 escolas particulares.

A operacionalizacdo do SARESP 2015 ficou sob a responsabilidade da Fundacao para o Vestibular da UNESP
—VUNESP instituicao publica, com personalidade juridica de direito privado, sem fins lucrativos, criada em
26 de outubro de 1979 pelo Conselho Universitario da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — UNESP

Da aplicacao do SARESP resultam diferentes produtos: boletins e relatérios de desempenho, relatérios
técnicos e relatérios pedagodgicos, destinados a atender finalidades especificas, sendo importante destacar
o diagnéstico dos resultados das agdes da gestao pedagogica, que permite a avaliagao e o redirecionamento
de programas em andamento bem como a concepcao de novas estratégias para promocao da educacao de
qualidade.

Os relatorios pedagogicos do SARESP sao organizados com a finalidade de oferecer aos professores e aos
gestores de escolas o diagndstico do estagio de desenvolvimento do processo educacional que vem sendo
executado nas escolas publicas estaduais paulistas. A proposta € que o relatério pedagdgico apresente, aos
professores, responséaveis pelo desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos, e aos
gestores, responséaveis pela administracdo das escolas, a devolutiva do esforco que realizam no sentido de
atender o que estd posto no Curriculo do Estado de Sado Paulo? (2010, p. 17): “a competéncia de ler e de
escrever é parte integrante da vida das pessoas e estd intimamente associada ao exercicio da cidadania. As
praticas de leitura e escrita, segundo as pesquisas que vém sendo realizadas na area, tém impacto sobre o
desenvolvimento cognitivo do individuo. Essas praticas possibilitam o desenvolvimento da consciéncia do
mundo vivido (ler é registrar o mundo pela palavra, afirma Paulo Freire), propiciando aos sujeitos sociais a

2 Séo Paulo (Estado) Secretaria da Educacao. Curriculo do Estado de Sao Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias. Secretaria da
Educacao; coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de é&rea, Alice Vieira. 2. ed. Sdo Paulo: SE, 2012. 260 p



autonomia na aprendizagem e a continua transformagcéao, inclusive das relacoes pessoais e sociais”

Nessa perspectiva, os relatérios pedagdgicos, ao transmitir as informacgdes do Saresp 2015, buscam oferecer
aos seus leitores elementos que Ihes permitam refletir sobre até que ponto o que esperavam da 18.7 edicdo
da avaliacao foi materializado. Para tanto, os relatérios se organizam em partes, a saber:

Parte | — Dados Gerais: apresenta informacdes bésicas sobre o SARESP 2015, os instrumentos
utilizados no processo de avaliagcdo e sua abrangéncia.

Parte Il - Resultados do SARESP 2015: apresenta os resultados gerais relativos ao componente
curricular objeto do relatéorio nos anos/série da rede estadual. O capitulo apresenta dados da
comparacao de resultados da edicao 2015 com outras edicoes dessa avaliagdo ou com outras
avaliagcdes nacionais de larga escala (Saeb e Prova Brasil).

Parte lll - Andlise Pedagdgica dos Resultados: aborda, no componente curricular em foco no relatério,
aspectos pedagdgicos envolvidos na avaliacao, principios curriculares e aspectos da organizacdo das
matrizes de referéncia para a avaliacdo do SARESP Sua esséncia esta na anélise do desempenho do
alunado e na apresentacao, analise e discussao pedagdgica de exemplos de itens selecionados das
provas aplicadas. Em relacdo a expressao “itens selecionados’ € oportuno reiterar que 0os exemplos
possuem propriedades estatisticas que permitem classificad-los como questdes que descrevem a
habilidade investigada e discriminam entre os grupos de alunos com menor e maior desempenho.
Importante registrar aqui que para o 3° ano do Ensino Fundamental a anélise pedagdgica compreende
a prova pedagdgica na integra e inclui a anélise do desempenho dos alunos por habilidade aferida na
prova e, ainda, a andlise e a discussao pedagodgica da prova aplicada.

Por fim, ha que se lembrar de que os relatérios pedagdgicos sao parte das publicacoes anuais do SARESP
gue compreendem também o Sumario Executivo, onde sao divulgados os resultados de todas as redes
participantes da avaliacéo.



PARTE | -
DADOS GERAIS

1. - O SARESP 2015







1.1. - CARACTERISTICAS GERAIS

A execucgao e a apuragao dos resultados de 2015 do SARESP tém, como caracteristicas bésicas:

avaliacdo do 3° ano do Ensino Fundamental por meio de itens de multipla escolha e de resposta
construida pelos alunos e seus resultados descritos na escala do Saeb, como se faz tradicionalmente
para a avaliacdo dos 5° 7° 9° anos do Ensino Fundamental e da 3? série do Ensino Médio;

correcao externa e online das provas de questdes de resposta construida aplicadas aos alunos de 3°
ano do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa e Matematica;

uso da metodologia de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) na montagem das provas dos 5°, 7° e 9°
anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino Médio, o que permite utilizar um grande nimero
de itens por ano/série e por componente curricular avaliado e classificar os niveis de desempenho dos
alunos em relacao ao desenvolvimento de competéncias e habilidades com maior amplitude;

avaliagdo do 7° ano do Ensino Fundamental da rede estadual em uma amostra correspondente a
10% da populacdo avaliada, estratificada por tipo de atendimento, Diretoria de Ensino (DE), Regiao
Metropolitana e Interior, e ainda, pela classificacdo das escolas quanto ao desempenho médio em
Lingua Portuguesa e Matematica, garantindo assim uma amostra que represente o sistema que esta
sendo avaliado;

utilizacao da metodologia da Teoria da Resposta ao Item (TRI), em todos 0s anos/série e componentes
curriculares avaliados, o que permite a comparagao dos resultados obtidos no SARESP ano a ano,
possibilitando o acompanhamento da evolucao dos indicadores de qualidade da educacao;

apresentacao dos resultados do SARESP 2015, em Lingua Portuguesa e em Matemética — 3°, 5°, 7° e
9° anos do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio —, na mesma escala de desempenho da
Prova Brasil/Saeb;

apresentacao de resultados por Regidao Metropolitana do Estado de Sdo Paulo, com vistas a ampliacdo
de informacdes para andlise de desempenho regional;

presenca de fiscais externos a escola para verificar e garantir a uniformidade dos padrdes utilizados
na aplicacao;
presenca de apoios regionais nas diretorias de ensino e de agentes da Fundacao VUNESP para dar

suporte as redes de ensino participantes do SARESP;

participacao dos pais nos dias de aplicacao das provas para acompanhar o processo avaliativo nas
escolas.



1.2. - CLASSIFICACAO E DESCRICAO DOS NIVEIS
DE PROFICIENCIA

As proficiéncias dos alunos da rede estadual de ensino de Sao Paulo, aferidas no SARESP 2015, foram, a
exemplo dos anos anteriores, consideradas na mesma métrica do Saeb/Prova Brasil. Isso significa dizer que a
proficiéncia dos alunos da rede estadual segue as mesmas escalas do Saeb nas areas de Lingua Portuguesa
e de Matemaética.

Uma escala € uma maneira de medir resultados de forma ordenada. A escolha dos numeros que definem
0s pontos de uma escala de proficiéncia é arbitraria e construida com os resultados da aplicacdo do método
estatistico de analise, denominado Teoria da Resposta ao Item (TRI).

Para interpretar a proficiéncia dos alunos dos 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino
Médio, em Lingua Portuguesa (Leitura), foram selecionados, na escala do SARESP os pontos 125, 150, 175,
200, 225, 250, 275, 300, 325, 350, 375, 400 e 425, escolhidos a partir do ponto de nivel de proficiéncia igual a
250, média do 9° ano do Ensino Fundamental no Saeb 1997 em intervalos de 25 pontos (meio desvio-padrao).

A Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa (Leitura) € comum aos cinco anos/série avaliados no SARESP
—3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio. Considerada a natureza das provas
aplicadas ao 3° ano do Ensino Fundamental, inclui-se também, a partir de 2014, a Escala de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa (Escrita), para esse ano escolar.

A cada ano, com base nos resultados de desempenho dos alunos na prova SARESP a escala é atualizada,
mediante a inclusao de novos descritores, extraidos de itens da prova cujas propriedades estatisticas permitem
situd-los em pontos da escala que podem ser interpretados pedagogicamente.

A interpretacao da escala ¢ cumulativa, ou seja, os alunos que estdo situados em um determinado nivel
dominam nao so6 as habilidades associadas a esse nivel, mas também as proficiéncias descritas nos niveis
anteriores — a logica é a de que quanto mais o estudante caminha ao longo da escala mais habilidades tera
desenvolvido.

A interpretacao pedagdgica da proficiéncia dos alunos dos 3° 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da
3%série do Ensino Médio compoe a Escala de Proficiéncia do SARESP e é publicada em documento especifico,
intitulado Descricao das Escalas de Proficiéncia.

Os pontos da escala do SARESP por sua vez, sao agrupados em quatro niveis de proficiéncia — Abaixo do
Basico, Basico, Adequado ¢ Avancado. Eles foram definidos a partir das expectativas de aprendizagem
estabelecidas para cada ano/série e componente curricular no Curriculo do Estado de Sao Paulo e sdo descritos
nos quadros a seguir.



Quadro 1. - Classificacao e Descricao dos Niveis de Proficiéncia do SARESP

Niveis de
Classificacao . Descricao
Proficiéncia
Insuficient Abaixo do Os alunos, nesse nivel, demonstram dominio insuficiente dos conteldos, competéncias e
nsuficiente L. . o -
Basico habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se encontram.
Os alunos, nesse nivel, demonstram dominio minimo dos contetdos, competéncias e habilidades,
Basico mas possuem as estruturas necessdrias para interagir com a proposta curricular no ano/série
- subsequente.
Suficiente q
Ad d Os alunos, nesse nivel, demonstram dominio pleno dos conteldos, competéncias e habilidades
equado . -
desejéveis para 0 ano/ série escolar em que se encontram.
Os alunos, nesse nivel, demonstram conhecimentos e dominio dos conteddos, competéncias e
Avancado Avancado

habilidades acima do requerido no ano/ série escolar em que se encontram.

O quadro apresentado a seguir retine informagdes sobre os intervalos de pontuacao que definem os niveis de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, para os anos/série avaliados.

Quadro 2. - Niveis de Proficiéncia de Lingua Portuguesa - SARESP

Niveis de Proficiéncia

Abaixo do Basico <125 <150 <175 <200 < 250
Basico 125a <175 160 a < 200 175a < 225 200a < 275 250 a < 300
Adequado 175 a < 225 200 a < 250 225a< 275 275 a < 325 300 a <375
Avancado > 225 > 250 > 275 > 325 > 375







2. - PROVAS







2. - PROVAS

As provas do SARESP 2015 foram organizadas de modo a contemplar as caracteristicas basicas das edi¢coes
anteriores.

A avaliacao censitéria abrangeu alunos dos 3° 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino Médio,
com diferentes instrumentos. Atendendo aos requisitos do Projeto Basico SARESP 2015, a avaliacdo do 7° ano do
Ensino Fundamental na rede estadual da SEE/SP foi realizada por amostragem. Provas ampliadas ou em braile,
destinadas a atender aos alunos deficientes visuais, foram elaboradas por disciplina e anos/série avaliados.

O quadro seguinte sintetiza os diferentes tipos de cadernos de prova estruturados para o SARESP 2015.

Quadro 3. - Composicao de Provas do SARESP 2015

Quantidade Questoes por Numero Total

5 Tipo de Prova
de Cadernos Caderno de Questoes

Resposta aberta
Lingua Portuguesa 2(MeT) 13 21 P o "
Objetiva
37 Ano EF Resposta aberta +
Matemética 2(MeT) 18 31 posta @
Objetiva
Lingua Portuguesa 24 104 Objetiva
5° ano EF 26
Matematica 24 104 Objetiva
Lingua Portuguesa 24 104 Objetiva
7° ano EF 26
Matemética 24 104 Objetiva
Lingua Portuguesa 24 104 Objetiva
9° ano EF 26
Matemética 24 104 Objetiva
Lingua Portuguesa 24 104 Objetiva
3? série EM 26
Matemética 24 104 Objetiva

Legenda: M —manha T - tarde

Para a avaliacdo de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Fundamental, cada caderno de prova apresentava 8
questoes de respostas construidas pelo aluno e 5 questdes objetivas, de resposta Unica. As provas de Lingua
Portuguesa tinham como finalidade aferir o nivel de conhecimento sobre o sistema de escrita, a capacidade
de ler com autonomia e a competéncia escritora dos alunos ao fim do ano escolar correspondente.

Para a avaliacdo de Matematica do 3° ano do Ensino Fundamental foram aplicados cadernos de prova
compostos com 13 questdes de respostas construidas pelo aluno e 5 questdes objetivas de resposta Unica.
Essas provas destinavam-se a avaliar as habilidades dos alunos do 3° anos do Ensino Fundamental para operar
com escritas numeéricas (producao, ordenacao, contagem e comparagao), resolver problemas que envolvem
adicédo e subtracao, inclusive de valores de cédulas e moedas, compreender e utilizar operacoes que envolvam
leitura de informacgdes dispostas em calendario, tabelas simples e graficos de colunas.
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Na composicao das provas do SARESP 2015, foram utilizados:

itens calibrados, selecionados de edicoes anteriores do SARESP pela Coordenadoria de Gestao da
Educacao Basica — CGEB/SEE/SP e pela Coordenadoria de Informacao, Monitoramento e Avaliacao
Educacional — CIMA/SEE/SP;

itens de resposta aberta (resposta construida pelo aluno), de Lingua Portuguesa e Matematica, para
0 3°ano do Ensino Fundamental, elaborados por especialistas contratados pela VUNESP e validados
por especialistas do Centro de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais/SEE/SP



3. - ABRANGENCIA DO SARESP







3. - ABRANGENCIA DO SARESP

A avaliacdo do SARESP 2015 foi planejada tendo como base a previsao de participacdo de um total de 1.291.399
alunos, dos quais 1.137.858 (88,1%) estao matriculados em escolas da rede estadual administrada pela SEE/SP

Na edicdo do SARESP 2015, a média geral de participacdo dos alunos foi de 82,3%, sendo registrada, para a
rede estadual administrada pela SEE/SFE a participagao de 81,5%.

ATabela 1 apresenta dados relativos a participacao de alunos e escolas na edicdo do SARESP de 2015.

Tabela 1. - SARESP 2015: Participacao dos Alunos por Rede de Ensino e Dia de Aplicacao

Rede de Ensino Escolas Municipios
Previsto Participante Participante
Estadual 1.137.858 927.627 81,5 909.665 79,9 4.919 644
ETE 21.431 18.018 84,1 17.418 81,3 194 148
Municipal 127.646 113.517 88,9 114.119 89,4 823 174
Particular 4.464 3.188 71,4 3.174 711 25 16
Total 1.291.399 1.062.350 82,3 1.044.376 80,9 5.961
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1. - RESULTADOS EM LINGUA PORTUGUESA

Os resultados da 18? edicao do SARESP para as escolas da Rede Estadual administradas pela Secretaria
Estadual da Educacao/SP foram agrupados em regides metropolitanas e interior, da seguinte forma

= Regiao Metropolitana de Sdo Paulo — RMSP;

= Regiao Metropolitana da Baixada Santista — RMBS;

= Regido Metropolitana de Campinas — RMC;

= Regiao Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte — RM Vale;

= |nterior — Interior.

ATabela 2 e o Gréafico 1 apresentam as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa por anos/série avaliados,
da Rede Estadual e por Regido Metropolitana.

O Gréfico 2 apresenta a sequéncia histérica da evolucdo da média de proficiéncia dos anos/série avaliados no
SARESP; e, no Gréafico 3, tem-se uma visdo mais abrangente do distanciamento das médias de proficiéncia
aferidas no SARESP 2015 em relagao a expectativa dos niveis de proficiéncia Béasico e Adequado para os anos/
série avaliados.

Tabela 2. - Médias de Proficiéncia por Ano/Série
Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior

Rede Estadual RMSP RMBS RMC RM Vale Interior
3°EF 184,4 182,7 163,0 185,4 188,4 192,3
5° EF 212,7 210,4 189,9 216,5 2131 223,3
7° EF 221,4 218,6 218,3 221,6 221,7 224.5
9° EF 2378 233,0 237,6 242,9 239,7 243,4
3°EM 2678 263,1 268,0 268,7 273,56 272,9
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Grafico 1. - Médias de Proficiéncia por Ano/Série

Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior - SARESP 2015
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Grafico 2. - Evolucao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa - Rede Estadual - SARESP 2010 a 2015
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Grafico 3. - Distanciamento das Médias de Proficiéncia Aferidas em Relacao
a Expectativa do Nivel de Proficiéncia Adequado para os Anos/Série Avaliados
Lingua Portuguesa — Rede Estadual - SARESP 2015
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Os gréficos apresentados permitem as seguintes observacoes:

= no SARESP 2015, as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa para o Estado variam,
nos anos/série avaliados, entre 163,0 (3° ano do EF — RMBS) e 273,5 (37 série do EM —
RMVale), representando um acréscimo de 110,5 pontos em 10 anos de escolaridade, sendo
que a expectativa de ganho, para este intervalo de tempo, é de 125 pontos, levando-se em
consideracdo o nivel Adequado;

= no SARESP 2015, excecéo feita ao 3° ano do Ensino Fundamental, as médias de proficiéncia
em todos o0s anos/série superam as médias registradas no SARESP 2014;

= em 2015, as médias de proficiéncia ateridas para o 3° e o 5°anos do Ensino Fundamental em
Lingua Portuguesa estao no nivel Adequado;

= a melhoria do desempenho do 9° ano do Ensino Fundamental alcancada em 2015 reduz para
37 pontos o distanciamento da média de proficiéncia em relacao ao nivel Adequado,

= em Lingua Portuguesa no SARESP 2015, o desempenho da RMC, da RM Vale e do Interior é
melhor que o da RMSP e da RMBS.
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2. - NIVEIS DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA

Os percentuais de desempenho dos alunos com proficiéncia situada nos niveis Abaixo do Basico, Basico,
Adequado e Avancado - definidos a partir das expectativas de aprendizagem estabelecidas para cada
ano/série e componentes curriculares avaliados no SARESP —, e as correspondentes representacdes por
niveis de proficiéncia agrupados Insuficiente, Suficiente e Avancado sao apresentados nos graficos seguintes.

Grafico 4. — Percentuais de Alunos por Nivel de Proficiéncia
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Grafico 5. - Percentuais de Alunos por Nivel de Proficiéncia Agrupado

Lingua Portuguesa — Rede Estadual — SARESP 2015
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Em Lingua Portuguesa, no SARESP 2015,

0 padrdo de distribuicao dos alunos dos 3° 5° e 7° anos do Ensino Fundamental concentra
0S maiores percentuais nos niveis Basico e Adequado, para o 9° ano do Ensino Fundamental,
a distribuicdo dos alunos concentra no nivel Basico cerca de 56% dos alunos e na 3% série
do Ensino Médio, a distribuicdo dos alunos concentra percentuais mais elevados nos niveis

Abaixo do Basico e Basico;

no minimo 65,5% dos alunos do 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3° série do

EM obtiveram média de proficiéncia que os classificam no nivel Suficiente.




2.1. - RESULTADOS COMPARATIVOS DO SARESP COM A
PROVA BRASIL/SAEB - REDE ESTADUAL

O modelo de avaliagdo adotado no SARESP permite comparar os seus resultados com os resultados da Prova
Brasil/Saeb, em relagdo as médias de proficiéncia e a interpretacdo pedagdgica da escala de desempenho em
Lingua Portuguesa e Matematica.

As Tabelas 3 e 4 apresentam, respectivamente, os desempenhos dos alunos dos 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental, em Lingua Portuguesa, nas edicoes do SARESP realizadas nos anos de 2009 a 2015 e na Prova
Brasil/Saeb, no periodo de 2009 a 2013 (média nacional das redes estaduais e média da rede estadual de Séo
Paulo). ATabela 5 apresenta os dados para a 3? série do Ensino Médio.

Tabela 3. - Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
5° Ano do Ensino Fundamental — Rede Estadual

2009 b1} 2011 2012 2013 2014 2015
Prova Brasil/Saeb — BR 186,2 - 190,6 - 198,2 - -
Prova Brasil/Saeb — SP 189,4 - 191,7 - 201,7 - -
SARESP 190,4 190,4 195,0 1976 199,4 203,7 212,7

Tabela 4. - Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
9° Ano do Ensino Fundamental — Rede Estadual

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Prova Brasil/Saeb - BR 239,7 - 238,7 - 239,8 -
Prova Brasil/Saeb — SP 240,3 - 240,8 - 240,7 -
SARESP 236,3 229,2 229,6 2278 226,3 231,7 2378

Tabela 5. - Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
32 Série do Ensino Médio - Rede Estadual

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Prova Brasil/Saeb — BR 261,9 - 260,2 - 255,6 -
Prova Brasil/Saeb — SP 268,7 - 2721 - 269,4 -
SARESP 2746 265,7 265,7 268,4 262,7 265,7 2678

A anélise comparativa dos desempenhos demonstra que, em Lingua Portuguesa:

= as médias do 5° ano do Ensino Fundamental no SARESP 2015 sao mais altas que a das
escolas estaduais do Brasil e a das escolas estaduais de Sdo Paulo na Prova Brasil/Saeb 2013;

= as médias SARESP 2015 para o 9° ano do Ensino Fundamental sao mais baixas que as da Prova
Brasil/Saeb 2013, consideradas as escolas estaduais tanto de Sao Paulo quanto do Brasil;

= as médias da 37 série do Ensino Médio superam, desde 2010, a média nacional do Saeb.
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1.1. - A LINGUA PORTUGUESA NO 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Este capitulo do presente relatério pedagdgico compreende a andlise e a interpretacao dos resultados de
aplicacédo da prova de Lingua Portuguesa, integrante do SARESP 2015 - 3° ano do Ensino Fundamental,
tomando como referenciais as recomendacoes didatico-pedagodgicas da Secretaria de Estado da Educacéo de
Sao Paulo, tal como estao expressas em diversos documentos curriculares e/ou de orientagao aos professores
do Ensino Fundamental.

Para proceder a andlise do desempenho dos alunos expressos nesses resultados e de seu significado
pedagdgico, tomaram-se 0s seguintes documentos:

a) os exemplares das provas (manha e tarde) aplicadas aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental,

b) o manual destinado aos professores aplicadores das respectivas provas, onde constam as instrucoes
para sua adequada aplicacao aos alunos;

c) o roteiro de correcéo das provas com as orientacdes aos supervisores e corretores;

d) a matriz da avaliacéo e a descricdo das categorias de resposta definidas para aferir o desempenho nas
habilidades associadas a cada questao das provas de 2015;

e) as tabelas de frequéncia de resultados obtidos pelos alunos do 3° ano nas questdes das provas de
Lingua Portuguesa (manha e tarde);

f) as orientacoes relativas a metodologia estatistica aplicada ao processamento das provas do 3° ano do
Ensino Fundamental no SARESP 2015 para obtencao do posicionamento dos resultados de desempenho
na escala de leitura e escrita;

g) aescala de Lingua Portuguesa — Leitura e escrita para o 3° ano do Ensino Fundamental,

h) os exemplares de textos dos alunos de 3°ano, com a finalidade de dar concretude as andlises realizadas.
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1.2. - CONSIDERACOES GERAIS SOBRE AS PROVAS

DE LINGUA PORTUGUESA PARA 0 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL - SARESP 2015

As provas de Lingua Portuguesa do SARESP 2015 para o 3° ano do Ensino Fundamental pressupdéem que 0s
alunos ja devam ter desenvolvidas muitas e diversas habilidades de leitura e de escrita em seu processo de
aprendizagem escolar, visto que o Estado de Sao Paulo definiu como meta para a Educacdo Fundamental, a
partir de 2013, a plena alfabetizacao dos estudantes até os 7 anos. Foram organizadas com o objetivo de avaliar
0 estagio de desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita e requerem, do respondente:

compreensao do sistema alfabético de escrita do portugués; segmentando texto em palavras e/ou
localizando palavras em texto memorizado oralmente;

compreensao do principio da convencionalidade da escrita, apresentando uso sistematico de letra
manuscrita, de sinais de pontuacao, de uso adequado de letras maiusculas, de ortografia.

desenvoltura necessaria para realizar diferentes tarefas de leitura: localizacao de palavras, de informacao
explicita e inferéncia de informagao implicita em textos; identificacdo da finalidade de uma parte do
texto; reconhecimento de efeitos de sentido de marcas de temporalidade e de recursos grafico-visuais.

continuidade tematica ao produzir/reescrever um texto, manutencao de episédios narrados e da
coeréncia, coesao textual tipicamente escrita.

As provas (manha e tarde) contém 08 (oito) questbes abertas, em que o aluno deve produzir por escrito a
resposta, e cinco (05) testes de multipla escolha, com quatro alternativas cada. Essas 13 questoes, por sua vez,
avaliam 21 aspectos relacionados as aprendizagens esperadas dos alunos de 3° ano de Ensino Fundamental
na leitura e na producao textual escrita.

O ANEXO | do presente relatério publica a matriz da avaliacdo de Lingua Portuguesa no 3° ano do Ensino
Fundamental e descreve as categorias de resposta a serem consideradas na corre¢ao da prova.

As questbes/ itens e habilidades aferidas nas provas do 3° ano do Ensino Fundamental do SARESP 2015,
podem ser agrupadas em quatro conjuntos, conforme a descricao apresentada a seguir.



1.2.1. - ITENS SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA

As questdes 1, 2 e o item 3.1 tém o objetivo de avaliar especificamente as habilidades relativas ao Sistema
de Escrita, ou seja, como o aluno compreendeu até aquele momento o funcionamento das regras de geragao
da escrita da Lingua Portuguesa, seja ao escrever o préoprio nome (Questao 1), ou uma lista de palavras ditada
pelo professor aplicador (Item 2), ou um trecho de cantiga conhecida pela classe (Item 3.1). A pretenséo é
que, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, tais alunos escrevam com correspondéncia sonora alfabética,
palavras com nivel maior de dificuldade (ditongos, hiatos, digrafos, encontros consonantais, nasalizacéo...) que
fagcam parte do seu repertério. Na escrita desses itens, ndo se exige que os alunos atendam as convencoes
relativas a acentuacéo gréafica, pontuacdo e segmentacéo de palavras.

1.2.2. - ITENS SOBRE AS CONVENCOES DA ESCRITA

Sobre esse conjunto de itens, cabe destacar:

a) A exigéncia de segmentacdo do texto em palavras e, portanto, da sua compreensao conceitual,
objetiva averiguar se a crianca tem consciéncia da constituicdo da palavra ortografica, ou seja, algo
que se escreve com espacos de ambos os lados, mas sem espacos em seu interior. Essa habilidade é
verificada em diferentes itens da prova: na escrita (autoditado) de uma cantiga conhecida (Item 3.2); na
identificacao de palavras de um texto conhecido pela classe e ditadas pelo professor aplicador (Questdo
4); na transcricao de uma adivinha em que todas as palavras estao escritas juntas, sem separacéo entre
elas (Item 7.2).

b) A ortografia?, entendida como a escrita correta das palavras da lingua, é avaliada especialmente no ltem
8.4, na producao de final de conto de esperteza. No entanto, j&4 no Item 2, relativo ao sistema de escrita,
ao exigir a escrita alfabética com correspondéncia sonora, pressupunha-se também a “grafia correta de
toda a lista de palavras ditadas” Essa exigéncia ndo estd mencionada explicitamente nos ltens 3.1 e 3.2,
mas, evidentemente, também esté pressuposta na correta escrita de palavras da cantiga: assim, caso
o aluno nao segmente convencionalmente o texto em palavras (ltem 3.2), estara infringindo a norma
ortogréfica.

c) Outra exigéncia é o uso da letra manuscrita (Item 7.1), pressupondo-se, portanto, que ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental os alunos devam utiliza-la ao escrever seus textos. Sabe-se que nos anos
anteriores essa nao é uma exigéncia, pois a familiarizagdo com os diversos géneros presentes no dia-a-dia
(letreiros, placas, revistas, jornais etc) se da, na maioria das vezes, por meio de escritas em letra bastao

2 Ortografia € o “conjunto de regras estabelecidas pela gramatica normativa que ensina a grafia correta das palavras, o uso de sinais
graficos que destacam vogais ténicas, abertas ou fechadas, processos fonolégicos como a crase, 0s sinais de pontuacédo esclarecedo-
res de fungdes sintaticas da lingua e motivados por tais funcoes etc”

(Dicionario Houaiss. Disponivel em http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=ortografia%2520. Acesso em 19/02/2016.)
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(ou de imprensa, apesar de que, como se sabe, também nao haver um sé tipo...). Isso cria para o aluno
de 3° ano que faz a prova SARESP duas possibilidades de escrita (cursiva ou bastdo), mas como so sera
avaliado no uso da letra manuscrita no Item 7.1, todas as demais questoes escritas e itens poderiam vir
em letra bastdo. Evidentemente, € mais comum que aqueles que ja escrevem com letra manuscrita o
facam em todas as respostas a prova, ou, contrariamente, que o fagam sempre em letra bastéo.

d) Por outro lado, as habilidades relativas ao emprego da letra mailscula e de pontuagao (ltens 7.3, 8.3)
vém sempre associadas, pois se entende que o uso de letra mailuscula no inicio do texto ou de paragrafo
também pontua o texto, organizando-o em unidades de sentido. E importante frisar, no entanto, que,
quando a aluno escreve com letra bastao, nao é possivel avaliar o emprego de maiusculas.

1.2.3 - ITENS SOBRE A PRODUCAO DE TEXTOS

Sabe-se que a producédo de textos escritos na prova SARESP é exigida j& na producédo de respostas sobre
questoes de leitura, visto que, em sua maioria, as questdes/itens sao de resposta aberta, ou seja, escritas
pelo aluno. No entanto, para efeito de afericdo de desempenho, apenas sao consideradas as Questdes b (ltens
5.1, 5.2) e 8 (Itens 8.1, 8.2, 8.3 e 8.4), em que o aluno é solicitado a escrever dois contos em continuidade:
na Questao b, deve produzir o final de um conto de fadas conhecido e lido pelo professor aplicador; na
Questao 8, deve produzir o final de um conto de esperteza que, provavelmente, desconhece e que deve ler
autonomamente, sem ajuda.

Na Questao b, consideram-se dois itens de avaliagao relativos ao género narrativo: no Item 5.1, afere-se a
habilidade para manter a presenca dos acontecimentos narrados de um conto de fadas conhecido e lido
pelo professor aplicador; no Item 5.2, avalia-se a manutencao da coeréncia textual, nesse caso, a adequada
continuidade narrativa do conto.

Apesar de constituirem itens separados de avaliacao da producao textual, a presenca dos episédios narrados
em sequéncia estéd diretamente implicada na manutencao da coeréncia textual, ou seja, quando o aluno deixa
de reescrever um dos acontecimentos de um conto, pode produzir incoeréncias, apresentando quebras ou
falhas narrativas, que poderao comprometer a unidade de sentido do texto.

Por seu lado, a Questdo 8 é ainda mais complexa, pois o0 aluno precisard compreender em que reside a
esperteza do personagem para poder dar-lhe a continuidade adequada, ldgica, coerente. Caso ele, em sua
leitura, nao tenha percebido isso, provavelmente, mesmo que continue o texto, podera deixar de dar um
desfecho adequado para a esperteza. Ou seja, nao terminara o conto com a resolucdo do conflito apresentado
pela esperteza do personagem, tornando-o incoerente.

Além disso, o aluno deverd demonstrar ser capaz de relacionar palavras, frases e paragrafos, fazendo uso de
recursos tipicos da linguagem escrita e literaria (coesao textual), além de utilizar letra mailscula e pontuacao
adequada e grafar corretamente a maioria das palavras (itens relativos as convencoes da escrita, ja comentados).



1.2.4 - ITENS SOBRE A LEITURA DE TEXTOS

Na prova SARESP 2015 do 3° ano do Ensino Fundamental, a leitura estd contida em diferentes questdes e
niveis de exigéncia. Como a prova é escrita, ha necessidade de o aluno acompanhar a leitura do professor
aplicador dos enunciados das questoes e das instrugoes sobre o que deve fazer em cada uma delas (Questoes
1 a b). Ha ainda questbes que exigem a leitura autbnoma do aluno €, em sequéncia, a producao de respostas
escritas (Questdes 6, 7 e 8).

Ainda, ha cinco questdes de multipla escolha que o aluno também deve saber ler com autonomia o enunciado,
o texto e as quatro alternativas apresentadas, decidindo-se por uma delas como a correta. Essas questoes
(Questdes 9 a 13), ndo aferem sempre a mesma habilidade nem tém a mesma complexidade, ou seja, cada
uma delas destina-se a averiguar o desempenho do aluno em uma habilidade de leitura formulada sobre
diversos géneros textuais.

Percebe-se, entdo, que ha diferentes habilidades e niveis de leitura exigidos dos alunos nessa fase da
escolaridade e que contemplam uma diversidade de géneros textuais:

= |er o texto (cantiga) para nele identificar palavras ditadas pelo professor aplicador (Questao 4);

= |er autonomamente diferentes géneros de textos (informativo, receita, histéria em quadrinhos nao
verbal, poema, piada) para neles localizar uma informagao explicita (Item 6.1 e Questao 12);

= inferir uma informacéo implicita (Item 6.2, Questéao 13);

= ler autonomamente um conto de esperteza, compreendé-lo para dar-lhe um final adequado (ltens 8.1,
8.2,8.3e8.4),

= |er autonomamente cinco testes de multipla escolha (enunciados, textos e alternativas), para encontrar
as respectivas respostas corretas aos problemas apresentados nos enunciados (Questoes 9 a 13);

= compreender a finalidade de parte de um texto (Questao 9);

= identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de marcas discursivas de temporalidade
no encadeamento dos fatos (Questao 10);

= identificar o efeito de sentido produzido em um texto (ndo verbal) pelo uso intencional de recursos
expressivos grafico-visuais (Questao 11).
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1.3. - SOBRE A CORRECAO DAS PROVAS DE
LINGUA PORTUGUESA DO 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL - SARESP 2015

O SARESP 2015 manteve a mesma sistematica de correcdo das provas inaugurada em 2014, ou seja, a
Fundacdo VUNESP constituiu uma coordenacgao central, responsével pelo treinamento e supervisdo de 22
equipes de correcao, compostas por 1 supervisor e 20 corretores cada uma, totalizando 448 professores, que
trabalharam em vérias cidades do Estado de Sao Paulo — sendo um polo situado na capital e nove, no interior
do estado.

O treinamento dos 22 supervisores foi realizado pela coordenacéo central em Sdo Paulo para que, na sequéncia,
se incumbissem de treinar suas respectivas equipes localmente para a tarefa de correcdo das questoes das
provas, de acordo com um cronograma previamente organizado.

A correcao aconteceu online, sendo cada questao/item apresentado isoladamente a cada corretor na tela do
computador, para correcao e pontuacéo segundo as categorias de respostas previstas no Roteiro de Correcao.
Essa sistematica mostra-se produtiva porque nao induz o corretor a equivocos por comparacao com outras
questoes e respostas do aluno na prova.

A comunicacédo entre os supervisores e a coordenagao central durante a correcao das provas foi feita pelo
hangout do gmail, por telefone e online, o que propiciou uma interacdo em tempo real, buscando dirimir as
possiveis duvidas e questionamentos em relacdo ao Roteiro de Correcao, buscando garantir-se sua aplicacao
com isencgao para todos os alunos do Estado de Sdo Paulo.

A medicao da performance dos supervisores e de suas equipes foi também feita por meio eletrénico
e presencial, e, acredita-se, que também contribuiu para a fidedignidade e confiabilidade do processo de
COrrecao.



2. - PROFICIENCIA DO 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL - LINGUA PORTUGUESA

A tabela seguinte retne os resultados obtidos para o posicionamento de todos os itens das provas de 3° ano
do Ensino Fundamental do SARESP 2015 (M e T) numa escala (250,50), andloga a do SARESP e do Saeb. O
processamento e analise das provas foi feito pela metodologia da Teoria da Resposta ao Item —TRI.

Para tornar a leitura mais objetiva, uma breve descricdo dos itens das provas (M e T) apresentada na tabela,
facilita a identificagao da habilidade que estd sendo aferida, tanto nas questdes de resposta construida pelo
aluno quanto nas questdes de multipla escolha, incluidas na prova com o objetivo de ampliar e fortalecer a
investigacao do estéagio de desenvolvimento da competéncia em leitura. Como se sabe, no SARESP quando
se trata de avaliar a alfabetizacdo, a medida tem sido construida com predominio de tarefas que investigam a
competéncia escritora.
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Tabela 6. — Posicionamento dos Itens de 3° ano Ensino Fundamental na Escala (250,50)

Descricao
Escrever palavras ditadas.

Escrever texto memorizado - cor-
respondéncia sonora e alfabética.

Escrever texto memorizado -
segmentacao de palavras.

Selecionar palavras em texto
memorizado oralmente.

Reescrever final de histéria
conhecida - presenca de
episodios.

Reescrever final de histdria
conhecida - coeréncia textual.

Localizar informacao explicita
em texto informativo.

Inferir informacao subentendida
em texto informativo.

Transcrever trecho de um conto.

Segmentar palavras em texto
(transcricao) de um conto.

Usar pontuacao e maitscula em
texto (transcricao) de um conto.

Produzir o final de um conto de
esperteza — coeréncia textual.

Produzir o final de um conto de
esperteza — coesao textual.

Produzir o final de um conto de
esperteza — pontuacao.

Produzir o final de um conto de
esperteza — ortografia.

Identificar a finalidade de um
texto.

Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de marcas de
temporalidade.

Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
grafico-visuais.

Localizar informacao explicita
em um poema.

Inferir informacao subtendida em
uma piada.

Lingua Portuguesa — SARESP 2015 (*)

-75 50 25 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350




(*) Resultados obtidos nas provas da para Manhé e Tarde.

As posicoes dos itens de Lingua Portuguesa, apresentadas na tabela poem em evidéncia:
» as habilidades de escrita ancoram -se nos pontos mais altos da escala;
= 0s itens associados a habilidades de leitura situam-se no intervalo 75 a 200;

= 0 tipo de texto utilizado na composicao da situacao problema a ser apresentada ao aluno determina o
posicionamento na escala. Por exemplo, para a habilidade de localizar informacéao explicita, as tarefas
com o poema e a piada sdo menos complexas que a do texto informativo.

Esses dados séo coerentes com aqueles relatados no SARESP 2014 e permitem corrigir e atualizar a descrigao
da proficiéncia em Leitura e em Escrita para o 3° ano do Ensino Fundamental, na Escala do SARESP conforme
apresentado a seguir.

2.1. - DESCRICAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA
DO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL -
LINGUA PORTUGUESA

LEITURA

Descricao das Habilidades

o No ponto 75, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental

- selecionam palavras no texto de uma cantiga.

200 No ponto 100, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- localizam informacéo explicita em um poema.

No ponto 125, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
125 - inferem informacao subentendida em uma piada.
- identificam o efeito de sentido produzido em quadrinhos pelo uso intencional de recursos expressivos grafico-visuais.

No ponto 150, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
150 - localizam informacéo explicita em texto informativo.
- inferem informacao subentendida em texto informativo, com apoio de figura.

No ponto 175, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
175 - identificam a finalidade de um trecho de texto de receita culinéria.
- inferem informacdes subentendidas em texto informativo, com base na sua compreenséao global.

No ponto 200, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
200 - inferem informacao subentendida em uma histéria de humor.

- identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de marca discursiva de temporalidade no encadeamento dos fatos.
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ESCRITA

150

175

200

225

250

275

325

Descricao das Habilidades

No ponto 150, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- segmentam texto de adivinha e de cantiga, em palavras.
- transcrevem trecho de adivinha e de didlogo canénico de conto em letra manuscrita.

No ponto 175, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- escrevem uma lista de palavras com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular.
- segmentam trecho de dialogo candnico de conto em palavras.

No ponto 200, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- escrevem trecho de uma cantiga com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular.
- reescrevem final de histéria conhecida garantindo a presenca da maioria dos acontecimentos narrados.

No ponto 225, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- escrevem texto de uma parlenda com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular.

- reescrevem trecho de histéria conhecida garantindo a presencga da maioria dos acontecimentos narrados.
- transcrevem trecho de uma adivinha usando pontuacdo e maiuscula.

No ponto 250, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- transcrevem trecho de didlogo canénico de conto usando pontuacao e maidscula.

- reescrevem trecho de historia conhecida articulando os trechos do texto coerentemente, sem comprometer a
coeréncia global do texto produzido.

- produzem o texto final de um conto de esperteza com ortografia regular.

No ponto 275, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- produzem o texto final de um conto de esperteza com ortografia regular.

- produzem o texto final de um conto de esperteza articulando os trechos do texto coerentemente, sem provocar
problemas de compreenséo;

- produzem o texto final de um conto de esperteza utilizando adequadamente elementos caracteristicos da narrativa
escrita para articular os enunciados.

- redigem o texto final de um conto de esperteza empregando pontuagao inicial (mailscula) e final, nas frases ou
paragrafos.




2.2. - ANALISE DO DESEMPENHO DOS ALUNOS DO
3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM LINGUA
PORTUGUESA

Apresenta-se, a seguir, uma anélise dos desempenhos dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental no
SARESP 2015 em Lingua Portuguesa. Para tornar a leitura mais objetiva, a anélise das questdes/itens se
organiza na mesma sequéncia da prova e 0s resultados sao publicados para os periodos manha e tarde,
acompanhados da descricdo das categorias de respostas (Categorias A, B, C, D, E, F G) que orientaram o
processo de correcgao.

A semelhanca de 2014, busca-se fundamentar a reflexao sobre os resultados do SARESP- 2015, utilizando
exemplificacao de respostas efetivamente dadas pelos alunos em cada item, com a finalidade de dar maior
concretude ao leitor sobre avancos e dificuldades de aprendizagem encontradas nas provas dos alunos. Para
isso, 0os exemplares de respostas utilizados serdao numerados em sequéncia (Exemplo 1, 2, 3...).

2.2.1. - QUESTOES DE RESPOSTAS CONSTRUIDAS
PELO ALUNO

Questao 1

Habilidade: Escrever o préprio nome.

Observe-se a seguir o quadro de desempenho dos turnos da manha e tarde nesse ltem 1.

RESULTADOS (%)

ITEM 1 ALt DESCRIGAQ )
MANHA TARDE
A Nome e pelo menos um sobrenome. 99,2 98,9
Escrever o B Somente o nome. 0,6 0.8
LGRS (IS, C Nao reconhecivel. 0,1 0,1
D Auséncia de resposta. 0,1 0,1

De acordo com os resultados desse quadro, quase a totalidade dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
teve suas respostas classificadas na categoria A, conforme se pode observar nos Exemplos 1 e 2, a seguir.
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Exemplo 1 - Categoria A de resposta

Questdo 1

“ESCREVA SEU NOME E SOBRENOME NA PRIMEIRA PAGINA DA PROVA” (MOSTRAR
O LUGAR INDICADO)

NOME: gjn&%ﬂ. mmo Va = \{Yigmy 9

Exemplo 2 - Categoria A de resposta

Questéo 1

“ESCREVA SEU NOME E SOBRENOME NA PRIMEIRA PAGINA DA PROVA"
(MOSTRAR O LUGAR INDICADOQ)

nome:_JUAN EL[AS

Os resultados também apontam percentuais pouco expressivos de alunos que escreveram apenas 0 home,
desprezando a instrucdo dada pelo professor aplicador (Categoria B); ou que se enguadraram nas categorias
C (Nao reconhecivel) e D (Auséncia de resposta).

QUESTAO 2 - Ditado de uma lista de palavras.
Habilidade: Escrever palavras ditadas.

MANHA

Questao 2

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Leia a comanda e as palavras. Em seguida, dite uma de cada vez, dando tempo para o aluno escrever.
DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 3.° ANO COMBINOU FAZER UM BOLO DE CANELA COM A CLASSE E PEDIU AOS SEUS ALUNOS QUE TROUXESSEM
OS INGREDIENTES DA SEGUINTE LISTA:

CANELA
LEITE

ovo
MANTEIGA
FERMENTO
FARINHA



TARDE

Questao 2

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Leia a comanda e as palavras. Em seguida, dite uma de cada vez, dando tempo para o aluno escrever.
DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 3.° ANO COMBINOU FAZER UMA SOPA COM A CLASSE E PEDIU AOS SEUS ALUNOS QUE TROUXESSEM OS

INGREDIENTES DA SEGUINTE LISTA:
TOMATE

CENOURA

CARA

MANDIOCA

CARNE

REPOLHO

Em ambas as provas, sdo ditadas listas contextualizadas e tematicas (ingredientes de uma receita de bolo ou
de uma sopa), contendo palavras com diferentes graus de dificuldade de escrita para os alunos avaliados em
cada turno:

= palavras cujas sflabas sao formadas por consoante/vogal (CANELA/ TOMATE, CARA);
= palavras formadas por silabas com digrafos (FARINHA/REPOLHO)3;

= palavras que contém ditongos, ou seja, encontro de duas vogais pronunciadas na mesma silaba (LEITE,
MANTEIGA/CENOURA, MANDIOCA );

= palavras com nasalizacdes em n (FERMENTO/MANDIOCA);
= palavras com silabas compostas por consoante/vogal/consoante r (FERMENTO/CARNE);

* além disso, ha apenas duas palavras em cada lista que contém apenas duas sflabas (OVO e LEITE/CARA
e CARNE), as outras quatro palavras contém trés silabas. Note-se que OVO ¢ a Unica palavra das duas
listas iniciada por silaba com uma sé vogal.

O quadro a seguir sintetiza os resultados obtidos pelos alunos nessa questdo da prova.

3 Digrafo: grupo de duas letras para representar um uUnico fonema. No portugués sao digrafos: ch, Ih, nh, rr, ss, sc, s¢, xc. Incluem-se
também: am, an, em, en, im, in, om, on, um, un (que representam vogais nasais), gu e qu (antes de <e> e de <i>), e também ha, he,
hi, ho, hu.
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RESULTADOS (%)

QuestAoz ~ CATESORIA DE DESCRICAO .
MANHA TARDE
Escreveu com correspondéncia sonora alfabé-
A tica e grafia convencional pelo menos 05 das 71,0 678
palavras da lista.
Escreveu com correspondéncia sonora alfabé-
Conhecimento B tica e grafia convencional pelo menos 03 das 19,0 18,2
do Sistema de palavras da lista.
Escrita — escrita .
de palavras em E§c_reveu com cs)rrespor)d_enma sonora alf_a—
uma lista C bética ou ainda nao alfabética, com grafia ndo 8,7 12,0

convencional.

D Sem correspondéncia sonora. 1,1 1,9

E Auséncia de resposta. 0,2 0,2

O desempenho dos alunos do periodo da manha nessa habilidade é ligeiramente melhor do que o apresentado
pelos alunos do periodo da tarde, mas considera-se que, de modo geral, os alunos de ambos os periodos
demonstraram competéncia para escrever as listas de palavras ditadas pelo professor aplicador. E relevante
observar que tais listas de palavras foram bastante similares em relacao ao grau de dificuldade de escrita, pois
nelas nao apareceram casos, por exemplo, de representacdo de um mesmo fonema por mais de uma letra,
conforme ocorreu em anos anteriores*.

Os exemplares que seguem sdo demonstrativos das escritas das listas de palavras pelos alunos em
conformidade com as categorias de respostas.

Exemplo 3 - Categoria A de resposta

Questdo 2

DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 3.2 ANO COMBINOU FAZER UM BOLO DE CANELA COM A CLASSE E PEDIU AOS SEUS
ALUNOS QUE TROUXESSEM OS INGREDIENTES DA SEGUINTE LISTA:
D\ NE ALY
\ :
B H
\' Y
16

ARNTEY,
RN T

o AN ML

O aluno do Exemplo 4, a seguir, mesmo tendo escrito uma das palavras incorretamente (REPOLIO) também
obteve o0 mesmo desempenho, Categoria A de resposta. E importante ressalvar que a auséncia de acentuacao
grafica (CARA) nao foi penalizada nesse Item 2.

4 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 34.



Exemplo 4 - Categoria A de resposta

Questdo 2

DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 3.° ANO COMBINOU FAZER UMA SOPA COM A CLASSE E PEDIU AOS SEUS ALUNOS QUE
TROUXESSEM OS INGREDIENTES DA SEGUINTE LISTA:

ToMATE
CEAMURA
CARA
PN DIOCA
CADNE
DE poL|O

Exemplo 5 - Categoria B de resposta

Questdo 2

DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 3.° ANO COMBINOU FAZER UM BOLO DE CANELA COM A CLASSE E PEDIU AOS SEUS
ALUNOS QUE TROUXESSEM OS INGREDIENTES DA SEGUINTE LISTA:

Rsanta

Nl

oAby
ranedlibe
L

J%.m'\i fhglux

Exemplo 6 — Categoria C de resposta

DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 3.° ANO COMBINOU FAZER UMA SOPA COM A CLASSE E PEDIU AOS SEUS ALUNOS QUE
TROUXESSEM OS INGREDIENTES DA SEGUINTE LISTA:

ToMATE

CENQURE
CAGAEM
S5EDANQ
sANCA

‘D_bARA‘J :
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QUESTAO 3 - Escrita (autoditado) de um trecho de cantiga conhecida.

Essa questao foi proposta para avaliar as habilidades:
=  Escrever um texto memorizado oralmente
= Segmentar um texto em palavras.

Para tanto, na correcédo foi desdobrada nos itens 3.1. e 3.2.

MANHA

Questdo 3

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Recite este trecho da cantiga com os alunos. Verifique se todos sabem de cor. Se souberem, peca que cada
um escreva. Se houver criangas que ndo conhecam esse trecho ou ndo consigam decord-lo rapidamente,
dite, solicitando a escrita da melhor forma possivel.

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA

A BARATA DIZ QUE TEM
SETE SAIAS DE FILO
E MENTIRA DA BARATA

ELA TEM E UMA SO

TARDE

Questdo 3

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Recite este trecho da cantiga com os alunos. Verifique se todos sabem de cor. Se souberem, peca que cada
um escreva. Se houver criangas que ndo conhe¢cam este trecho ou ndo consigam decord-lo rapidamente,
dite, solicitando a escrita da melhor forma possivel.

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA

A BARATA DIZ QUE TEM
UM SAPATO DE FIVELA
E MENTIRA DA BARATA

O SAPATO E DA MAE DELA



Essa questdo é mais exigente que a Questdo 2, visto que, agora, os alunos devem ouvir as cantigas,
reconhecendo-as como parte de seu repertério, decora-las e, posteriormente, escreverem-nas, conservando
a ordem das palavras, a relacao sintatico-semantica entre elas e também a adequada concordancia.

Ao professor aplicador competia a identificacdo dos alunos que desconheciam as cantigas, ditando-as para eles
e, desse modo, aproximando essa questao da situacdo proposta na Questao 2 (ditado de uma lista de palavras).

A observacéo e retencéo do ritmo e das rimas facilita a memorizacdo dos géneros poéticos. Mesmo assim, a
Questao 3 € mais complexa do que a que a Questdo 2 porque os alunos, além de memorizarem e escreverem
a exata sequéncia das palavras que constituem essas cantigas, devem conservar seu estilo e sentido e
compreender as relacdes sintatico-semanticas nelas existentes.

Ambas as propostas de escrita sdo de trechos de uma mesma cantiga, com variacdo apenas no segundo verso,
relativo ao objeto direto do verbo ter (sete saias de filé / um sapato de fivela), e na oracao explicativa que compoe
0 quarto verso (ela tem é uma sé /o sapato é da mae dela), o que, de certa maneira, torna equivalentes do ponto
de vista linguistico-textual as tarefas de escrita para ambos os turnos do 3° ano do Ensino Fundamental.

ITEM 3.1

Habilidade: Escrever um texto memorizado oralmente — cantiga

O quadro a seguir sintetiza os resultados de desempenho do 3° ano do Ensino Fundamental nesse item.

0,
CATEGORIA DE B RESULTADOS (%)
ITEM 3.1 RESPOSTA DESCRICAO _
MANHA TARDE
A Escreveu com correspondéncia sonora alfabé- 44.6 54.0
tica e grafia convencional.
B Escreveu com co~rrespondenl<:|a sonora alfabé- 471 36,7
tica com grafia nao convencional.
Estilia e eiio: Escreveu com correspondéncia sonora ainda
cantiga. C - e 2 3,4 4.8
nao alfabética.
D Escreveu sem correspondéncia sonora. 3.8 3.6
E Auséncia de resposta. 1,0 1,0

Como ja se disse, as duas cantigas ndo apresentavam propriamente diferencas linguisticas e textuais entre
si, sendo que mais de 90% dos alunos situaram-se nas categorias de respostas A e B, demonstrando bom
conhecimento do sistema de geracao da escrita das palavras da lingua.

Ha que se observar que neste ano de 2015, repete-se a diferenca de desempenho da ordem de 10%
(categoria A), entre os alunos do periodo da manhé e os da tarde, registrada em 20145, Entretanto, em 2015, a
argumentacao utilizada anteriormente, qual seja, as diferencas de dificuldade apresentada pelas cantigas, nao
pode ser utilizada, visto que, em 2015 elas, elas sao praticamente equivalentes do ponto de vista linguistico-
textual. Os exemplares de respostas que serdo apresentados na sequéncia tém por objetivo ilustrar as
ocorréncias encontradas e o desempenho dos alunos.

5 Relatorio Pedagodgico SARESP 2014, p.39.
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Na Categoria A de resposta inserem-se as escritas das cantigas com correspondéncia sonora e grafia
convencional, mesmo que apenas uma das palavras apresente grafia incorreta, tal como no Exemplo 9, a
seguir, em que a crianga escreve mintira, em conformidade com o modo como pronuncia a palavra.

Exemplo 7 - Categoria A de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA

C fondn din quo T

»-J: Dolor. j_/'l7 a;OA
iodiza ool Gan

F/Q»C\ j:?m'\, C dirrees  ro s

Nos Exemplos 8 e 9, a seguir, a reescrita da cantiga apresenta trés palavras com grafia ndo convencional (dis,
qui, mintira) e (filera, metira, barta) o que é demonstrativo de que o aluno, geralmente, escreve como pronuncia
as palavras. Além disso, no Exemplo 9, de aluno da tarde, ocorre alteracdo no tempo verbal (disse) e
esquecimento de uma forma verbal (é) no verso final.

) 7,¢

Exemplo 8 - Categoria B de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA
Pl
o Qmm;ﬁz {‘1‘1‘1 \.l]auu‘. _tzm.‘
> 'T{'l NOas ol [ Q r" o
L "ThA/Yj:l—:\"‘L- (Jc-. Qﬂx“lﬂtm
Gﬂth t Jaaa) N1 e T




Exemplo 9 - Categoria B de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA

A \ a 1
'\L]’\\ 2 AJ%}’_’,\J\'L Ird ﬁz\ J?'_A,U. WA
s

U, apt o Ap NS dl)ﬂ ;

O Exemplo 10, a seguir, é representativo de uma escrita sildbico-alfabética, com valor sonoro convencional (a,
sete, e) ou nao convencional (miti, metata) etc. que tipifica a categoria C de resposta.

Exemplo 10 - Categoria C de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA
A BATFTA

et SAbe R\ AbA MMl ARaTé T

E  MefrAT™ b BCrRETATA

A E LEAGA Tl Forg o

Na Categoria D de resposta, enquadram-se as escritas ainda nao fonetizadas (pré-sildbicas), que néao
estabelecem uma relacédo sistematica entre partes do falado e partes do escrito, tal como se apresenta nos
exemplos seguintes.

Exemplo 11 - Categoria D de resposta

Questao 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA

<L A ! — / | | ~
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Exemplo 12 - Categoria D de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA
AEp Co ¥ < : L.
enc ot
Ao & M4 N
MAR. /1o P

Como ja se observou, essas escritas aparecem em nuimero pouco significativo em 2015 (3,8%, manha; 3,5%,
tarde), mas exigirdo uma intervencao adequada da escola para que esses alunos de 3° ano possam avancar
em seu processo de compreensao do sistema de escrita do Portugués e possam ser promovidos aos anos
posteriores da escolarizacdo, cursando-0s com sucesso.

ITEM 3.2
Habilidade: Segmentar texto em palavras — cantiga

Conforme demonstra o quadro a seguir, os indices percentuais apresentaram pouca variacao em relacao aos
apresentados no SARESP 2014¢, além de que séo praticamente idénticos no SARESP 2015 (81,7% de manha;
81,9%, tarde).

RESULTADOS (%)

mem3zz  CATESORIADE DESCRIGAQ ]
MANHA TARDE
A Segmentou convencionalmente o texto em 817 819
palavras.

Segmentacao de B Presenca sistematica de hipossegmentacao 18 17

texto em palavras e/ou de hipersegmentacao. ' '

— escrita de uma

cantiga. C N&o segmentou o texto em palavras. 5,2 53
D Auséncia de resposta. 1,0 1.1

A maioria dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, portanto, escreve as cantigas memorizadas
segmentando-as adequadamente em palavras. Quando ha apenas uma ocorréncia de hipossegmentacao ou
de hipersegmentacao, nao caracterizando um comportamento sistematico de escrita, a escrita se enquadra na
Categoria A de resposta, tal como nos Exemplos 13 e 14, a seguir, em que 0s alunos escrevem separadamente
todas as palavras da cantiga.

6 Relatorio Pedagdgico SARESP 2014, p. 71.



Exemplo 13 - Categoria A de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA
A BerRATA D\Z Que TEM

SETE SARIAS e FILO,

L MENTIR.A DA Eﬁﬁ;n[&;
€£LA =M £ umMa S

Exemplo 14 - Categoria A de resposta

Questso 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA

(1 Q}C\M—Q—& ke q .
& pres ks c[uCL Mﬁ&a

A }J/J:J{’J//Cb\ 1 o(,c\ m'&wub\j“,ﬂ

Quando na escrita das cantigas ha presenca sistematica de hipersegmentacdo ou de hipossegmentacao,
isto é, quando se observa que o aluno ainda nao percebeu que a palavra é uma unidade ortografica, que
se separa de outras por meio de espacgos, antes e depois dela, atribui-se a categoria B de resposta, tal
como no Exemplo 15, a seguir, em que se observa a presenca dos dois procedimentos: hipossegmentacao
(abaratadisquetem) e hipersegmentacao (men tirada; e latem) e no Exemplo 16, a seguir, em que observa-
se apenas o procedimento da hipossegmentacao, porém mais de uma vez (Abarata, unsapato, Usapato;
miadela), o que indica sua presenca sistematica.

Exemplo 15 - Categoria B de resposta

Questio 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA
. \ 0
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Exemplo 16 - Categoria B de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA
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Finalmente, o Exemplo 17 traz uma escrita ainda nao fonetizada

, ou pré-silabica, por isso, nessa fase do

processo de compreensao do sistema de escrita, ainda nao ha a concepcao de palavra como unidade

ortografica para a crianca.

Exemplo 17 — Categoria C de resposta

Questdo 3

ESCRITA DE UM TRECHO DE CANTIGA

PAR




QUESTAO 4 - Leitura de uma cantiga conhecida.
Habilidade: Localizar palavras em texto memorizado oralmente
MANHA

Questao 4

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Escreva a cantiga no quadro negro, cante com as criangas, depois leia vdrias vezes, apontando cada
linha de maneira continua e dizendo (também de forma continua, isto é, sem parar ou apontar cada

palavra) o que estd escrito em cada uma delas.

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

POMBINHA BRANCA
QUE ESTA FAZENDO

LAVANDO ROUPA
PRO CASAMENTO

Em sequida, peca para os alunos:
1. marcarem as palavras: POMBINHA, FAZENDO, ROUPA, CASAMENTO

2. marcarem as palavras: QUE, PRO
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TARDE

Questao 4

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Coloque a cantiga no quadro negro, cante com as criangas, depois leia vdrias vezes, apontando cada
linha de maneira continua e dizendo (também de forma continua, isto é, sem parar ou apontar cada
palavra) o que estd escrito em cada uma delas.

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

FUI AO TORORO
BEBER AGUA E NAO ACHEI
ENCONTREI BELA MORENA

QUE NO TORORO DEIXEI

Em seguida, peca para os alunos:
1. marcarem as palavras: TORORO, BEBER, MORENA, DEIXEI;

2. marcarem as palavras: NAO, QUE

A finalidade da leitura dessas cantigas é a localizagao pelo aluno de seis palavras ditadas pelo professor
aplicador, como se pode observar nas instrucoes.

Entre as palavras que os alunos devem localizar, encontram-se palavras que encerram “significados plenos’ tais
como: substantivos (POMBINHA, ROUPA, CASAMENTO /TORORO, MORENA); formas verbais (FAZENDO /
BEBER, DEIXEI); advérbio (NAO). Ha também palavras “gramaticais” cujo significado depende do contexto: o
pronome relativo (QUE) e a contracao da preposicao para com o artigo definido o (PRO).

Como se pode observar no quadro seguinte, o desempenho dos alunos nessa habilidade no SARESP 2015,
em ambos os turnos, manteve os resultados apresentados no SARESP 2014’

RESULTADOS (%)

ITEM 4 CATESORA OF DESCRICAO -
MANHA TARDE
A Marcou pelo menos cinco palavras. 95,6 96,0
Localizar palavras B Marcou pelo menos trés palavras. 2,9 1,8
em texto memo-
rizado oralmente C Marcou aleatoriamente. 1,1 1,8
D Auséncia de resposta/nula. 0,4 0,4

7 Relatério Pedagogico SARESP 2014, p. 71.



Na sequéncia, apresentam-se alguns exemplares desse desempenho.

Exemplo 18 - Categoria A de resposta

Questao 4

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

(POMBINHA BRANCA
QUEESTA(FAZENDO)

LAVANDO{ROUPA)
(PROJCASAMENTO

No Exemplo 18, acima, pertencente ao periodo da manha, a crianca marca corretamente as seis palavras
ditadas, sendo que a exigéncia era que marcasse pelo menos cinco.

A solicitacao de marcar a palavra TORORO na cantiga do periodo da tarde, desconsiderou que essa palavra
aparece duas vezes: no primeiro e no quarto versos. Isso pode ter criado dlvida nas criancas sobre qual delas
deveriam marcar, mas, em geral, elas resolveram o problema marcando sete palavras, ou seja, TORORO foi
marcada nas duas vezes em que aparece na cantiga, tal como no Exemplo 19, a seguir.

Exemplo 19 — Categoria A de resposta

Quasﬁodl

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

FUI AO[TORORO)
[BEBER] AGUA E(NAOJACHE!
ENCONTREI BELA/MORENA]

JQUE]NO (TORORGIDEIX

No Exemplo 20, a seguir, 0 aluno marcou apenas as palavras com sentido pleno, ou seja, quatro das palavras
ditadas, por isso situou-se a categoria B de resposta, que previa a marcacao de, pelo menos, trés das palavras
ditadas. O quadro sintese indica que foram pouco significativos os percentuais de desempenho nessa
categoria (2,9%, manha; 1,8%, tarde).
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Exemplo 20 - Categoria B de resposta
Questio 4

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

EBTJlEiﬁﬁA) BRANCA
QUE ESTA (FAZENDO

LAVANDO Ro@

Também na categoria C, o quadro sintese indica que menos de 2% dos alunos do 3°ano do Ensino Fundamental
marcaram palavras aleatoriamente, ou seja, possivelmente sdo aquelas mesmas criangas que ainda nao tém
suficiente conhecimento sobre o sistema de escrita das palavras da lingua (Cf. Questao 2).

Exemplo 21 - Categoria C de resposta

Questo 4

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

FUI AO To’ﬁ'o'ﬁ‘o)
*B”@AGUA?N}Q)ACHH

ENCONTREI BELA MORENA

QUE NO TC)"ROR(STEED&E\“

No Exemplo 21, acima, o aluno junta palavras (AO TORORO) e assinala outras trés palavras da cantiga no

ditadas pelo professor aplicador (AGUA, ACHEI, NO), demonstrando, assim, nao ter lido efetivamente a cantiga
e, por isso, ter marcado aleatoriamente, as palavras.



Exemplo 22 - Categoria C de resposta

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

-4
_FUI'AO TORORO

D

BEBER| AGUA E NAO ACHE!
[ENCONTREI BELA MORENA

/QUE/NO TORORO [DEIXEI

Também o Exemplo 22, acima, enquadra-se na categoria C de resposta, pois apenas duas palavras estao
corretamente marcadas (QUE, DEIXEI), as demais marcagdes do aluno recaem sobre palavras nao ditadas
pelo professor aplicador (FUI) ou sobre parte de palavras (ENCO), ou ainda juntando uma palavra ditada ao
inicio da préxima (BEBER AG), o que demonstra por si s6 que ele ndo atende adequadamente a habilidade de
localizar palavras na cantiga.

Na categoria D de resposta, foram enquadrados tanto aqueles alunos que deixaram as cantigas em branco,
(0,4% dos alunos), como também aqueles casos em que se percebe que o aluno nao localiza as palavras
ditadas porque nao soube ler o texto e/ou porque nao tem nocao de palavra como unidade ortografica. Os
Exemplos 23 e 24, a seguir, ilustram essas Ultimas ocorréncias.

Exemplo 23 - Categoria D de resposta

Questdo 4

UM TRECHO DE UMA CANTIGA

POMBINHA BRANCA

QUE ESTA FAZENDO,

AVANDO ROUP

PRO CASAMENTO
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Exemplo 24 - Categoria D de resposta

Questao 4 K,\" \ \ ] N\ \\_J \

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

POMBINHA BRANG@.
QUE ESTA FAZENDOD )
LAVANDO Roupa

PRO CASAMENTO |

Provavelmente, essa crianca do Exemplo 24 nao conhece ainda o sistema de escrita do Portugués, mas
encontrou uma estratégia de preenchimento da expectativa do professor aplicador, pois cumpriu a tarefa
solicitada marcando a Ultima letra de cada verso, além de buscar escrever algo na linha em branco acima da
cantiga.

QUESTAO 5 - Reescrita de um texto.

Essa questdo pretende avaliar se, ao reescrever um conto conhecido, os alunos apropriaram-se das
caracteristicas desse género em relacao ao encadeamento dos acontecimentos narrados e se mantém a
coeréncia. Para a avaliacao, a questao foi desdobrada nos itens 5.1 e 5.2.

A seguir, apresentamos as instrucdes dadas ao professor aplicador e os contos lidos na integra, com as
respectivas interrupcoes.

MANHA

Questao 5

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Leia a histdria inteira de “Cinderela” para os alunos, depois leia novamente, pare no lugar indicado e
peca para escreverem o restante da histéria.

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

FALA DO APLICADOR:

“Primeiro, vou ler a histdria inteira e vocés devem ouvir com atencdo. Depois vou ler de novo, mas néGo
até o final. Vocés devem continuar escrevendo a histéria a partir do ponto em que parei até o final da
histéria.”



CINDERELA

NUMA CASA BEM GRANDE, NO MEIO DE UM JARDIM CHEIO DE FLORES, VIVIAM FELIZES UM BONDOSO SENHOR VIUVO E SUA FILHA,
CINDERELA.

O PAI RESOLVEU SE CASAR OUTRA VEZ COM UMA VIUVA QUE JA TINHA DUAS FILHAS.

Pouco TEMPO DEPOIS DO CASAMENTO, O PAI DE CINDERELA MORREU. A MADRASTA DE CINDERELA PASSOU A SE IMPORTAR APENAS
COM AS SUAS DUAS FILHAS, QUE ALIAS ERAM MUITO MAL-EDUCADAS, E A POBRE CINDERELA COMECOU A SER MALTRATADA. MAS NEM POR ISSO
CINDERELA FICOU TRISTE. ELA ARRUMOU O SEU PROPRIO JEITO DE SER ALEGRE: FICOU AMIGA DOS PASSARINHOS, DAS GALINHAS E DOS GANSOS.
Os SEUS MELHORES AMIGOS ERAM OS RATINHOS!

UM DIA, O REI MANDOU ORGANIZAR UM BAILE PARA QUE SEU FILHO ESCOLHESSE UMA NOIVA, E CONVIDOU TODAS AS MOCAS DO REINO
QUE ESTIVESSEM EM IDADE DE SE CASAR. As IRMAS DE CINDERELA FICARAM ALVOROCADAS QUANDO CHEGOU O CONVITE PARA O BAILE REAL.

— Eu tamBEM vou! — DIsSE CINDERELA. — O REI MANDOU CONVIDAR TODAS NOS!

— AH! AH! AH! VOCE? — RIRAM AS OUTRAS.

— BEM, VOCE... — INTERROMPEU A MADRASTA — VOCE PODERA IR SIM. MAS SO SE TERMINAR TODO O SEU SERvICO! E SE TIVER
ALGUMA ROUPA BONITA PARA USAR!

CINDERELA CORREU PARA O QUINTAL E FICOU ALl, CHORANDO. DE REPENTE, SENTIU UMA COISA ESTRANHA, E PERCEBEU QUE UMA
SENHORA MUITO SIMPATICA ESTAVA AO SEU LADO.

— QUEM E VOCE? — PERGUNTOU A MOCA.

— EU SOU A SUA FADA-MADRINHA — DISSE A MULHER, MOSTRANDO A SUA VARINHA DE CONDAO.

— AGORA, VAMOS! ENXUGUE ESSAS LAGRIMAS. VOCE NAO VAI PODER IR AO BAILE CHORANDO!

A FADA PENSOU UM POUQUINHO E DEPOIS FALOU:

— VEJAMOS... PRIMEIRO, EU PRECISO QUE VOCE ME ARRANJE UMA ABOBORA!

A FADA, ENTAO, DISSE ALGUMAS PALAVRAS MAGICAS E A ABOBORA, LENTAMENTE, COMECOU A CRESCER E A CRESCER, ATE SE
TRANSFORMAR NUMA CARRUAGEM MUITO ELEGANTE.

— Hum! O QUE MAIS? — CONTINUOU A SIMPATICA SENHORA. — AH! Sim! UNS RATINHOS... PRECISO DE UNS RATINHOS!

E enTAo CINDERELA TROUXE SEUS AMIGOS, OS RATINHOS. QUANDO FORAM TOCADOS PELA VARINHA IMEDIATAMENTE SE TRANSFORMARAM
EM IMPONENTES CAVALOS E FORAM ATRELADOS A CARRUAGEM. AGITOU A VARINHA UMA ULTIMA VEZ E CINDERELA COMECOU A SE TRANSFORMAR.
SEU VELHO VESTIDO RASGADO VIROU O MAIS LINDO VESTIDO BRANCO, ENFEITADO COM FLORES COR-DE-ROSA. SEUS CABELOS, QUE JA ERAM
BONITOS, FICARAM AINDA MAIS BONITOS E BEM PENTEADOS, E NOS SEUS PES APARECERAM DOIS SAPATINHOS DE CRISTAL, MUITO BRILHANTES.

— AGORA ESTA TUDO PRONTO, MINHA QUERIDA! — CONCLUIU A MADRINHA. — MAS VOCE PRECISA LEMBRAR DE UMA COISA: ESTE
ENCANTAMENTO SO VAl DURAR ATE QUE SOE A ULTIMA BADALADA DA MEIA-NOITE!

ENQUANTO 1550, O BAILE JA TINHA COMECADO NO PALACIO REAL. O PRINCIPE ESTAVA DISTRAIDO E DESINTERESSADO ATE QUE AS PORTAS DO
SALAO DE BAILE SE ABRIRAM E CINDERELA APARECEU. QUANDO O PRINCIPE VIU AQUELA MOCA TAO BONITA, ATRAVESSOU O SALAO E CONVIDOU-A
PARA DANCAR UMA LINDA VALSA.

A MOCA ESTAVA TAO CONTENTE QUE ATE ESQUECEU AS RECOMENDACOES DE SUA FADA-MADRINHA.

QUANDO O RELOGIO DA TORRE DO PALACIO COMECOU A TOCAR AS DOZE BADALADAS DA MEIA-NOITE, CINDERELA LEMBROU DO
ENCANTAMENTO.

SAIU CORRENDO DO SALAO DE BAILE, SEM NEM FALAR COM O PRINCIPE. DESCEU AS ESCADARIAS E SAIU PELOS PORTOES DO CASTELO.
NAQUELA CORRERIA TODA, UM DE SEUS SAPATINHOS DE CRISTAL CAIU DO PE.

ENTROU BEM RAPIDO NA CARRUAGEM E FUGIU PARA CASA. LOGO, O ENCANTAMENTO SE DESFEZ.

NO DIA SEGUINTE, O PALACIO ESTAVA EM POLVOROSA. O REl FICOU FURIOSO PORQUE TINHAM DEIXADO AQUELA BELISSIMA MOGA
ESCAPAR, SEM AO MENOS SABER ONDE ELA MORAVA. A UNICA PISTA ERA O SAPATINHO DE CRISTAL.

(APLICADOR, PARE AQUI NA SEGUNDA LEITURA)

* * *% *% *% * * *% *% *% * * *% *% *% * * *% *% * * * *% *% * *

DURANTE TODO UM DIA, SEM DESCANSAR, OS EMISSARIOS DO REI VIAJARAM PELO REINO. PROCURAVAM UMA MOCA QUE CONSEGUISSE
CALCAR AQUELE SAPATINHO.

ENQUANTO 1550, AS NOTICIAS TINHAM CORRIDO BEM DEPRESSA. E A MADRASTA TINHA RESOLVIDO QUE UMA DAS SUAS FILHAS TINHA QUE
CALCAR AQUELE SAPATO DE QUALQUER JEITO, PARA CASAR-SE COM O PRINCIPE!
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MAIS TARDE, CHEGARAM OS EMISSARIOS DO REI CARREGANDO UMA ALMOFADA DE VELUDO COM O SAPATINHO. As IRMAS DE CINDERELA
COMECARAM A GRITAR AO MESMO TEMPO:

— EsSE SAPATINHO E MEU!

CADA UMA DELAS TENTOU FORCAR O PE PARA CABER DENTRO DO SAPATO. MAS SEUS PES ERAM MUITO GRANDES!

DE REPENTE, PARA A SURPRESA DAS IRMAS, CINDERELA APARECEU NA SALA.

— UM MoMmENTO! ESPEREM! — GRITOU. — SERA QUE EU TAMBEM POSSO EXPERIMENTAR?

E PARA SURPRESA DE TODOS, O SAPATINHO SERVIU-LHE PERFEITAMENTE!

A MADRASTA E AS SUAS FILHAS NEM TIVERAM TEMPO DE FALAR. CINDERELA PARTIU IMEDIATAMENTE NA CARRUAGEM REAL. QUANDO A
MOCA CHEGOU AO PALACIO O PRINCIPE FICOU FELICISSIMO!

Pouco TEMPO DEPOIS, 0S DOIS SE CASARAM E FORAM MORAR NUM CASTELO MUITO BONITO, ONDE VIVERAM FELIZES PARA SEMPRE!

TARDE

Questao 5

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Leia a histdria inteira de “A Bela e a Fera” para os alunos, depois leia novamente, pare no lugar indicado
e pe¢a para escreverem o restante da histaria.

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

FALA DO APLICADOR:

“Primeiro, vou ler a histdria inteira e vocés devem ouvir com atencdo. Depois vou ler de novo, mas néGo
até o final. Vocés devem continuar escrevendo a histdria a partir do ponto em que parei até o final da
histéria.”

A BELA E A FERA

ERA UMA VEZ UM RICO COMERCIANTE QUE TINHA TRES LINDAS FILHAS. CERTO DIA, ELE FICOU SABENDO QUE HAVIA PERDIDO TODA A SUA
FORTUNA. SEUS NAVIOS, CARREGADOS DE MERCADORIAS, TINHAM NAUFRAGADO.

QUANDO ELE CONTOU A SUAS FILHAS O QUE HAVIA ACONTECIDO, AS DUAS MAIS VELHAS DISSERAM:

— Nossa, QuE TRAGEDIA! O QUE VAI SER DE NOS AGORA?

BELA, A FILHA MAIS NOVA, ERA MUITO COMPREENSIVA E PROCUROU ACALMAR SEU PAI:

— NAO SE PREOCUPE, PAPAI, NOS AJUDAREMOS NO QUE FOR PRECISO.

As FILHAS MAIS VELHAS FICARAM MUITO DESCONTENTES COM AQUELA SITUACAO, POIS ESTAVAM ACOSTUMADAS A TER TUDO O QUE
QUERIAM.

ALGUM TEMPO DEPOIS, ELES RECEBERAM UMA BOA NOTICIA: UM DOS NAVIOS HAVIA CHEGADO AO PORTO CARREGADO DE FINAS
MERCADORIAS. ENTAO, O PAI RESOLVEU PARTIR EM BUSCA DO NAVIO E AVISOU AS FILHAS:

— MINHAS QUERIDAS, VOU ATE O PORTO PARA VENDER AS MERCADORIAS. O QUE VOCES GOSTARIAM QUE EU LHES TROUXESSE DE
PRESENTE NA VOLTA?

A FILHA MAIS VELHA PEDIU:

— TRAGA-ME UM VESTIDO BEM BONITO E LUXUOSO E SAPATOS FINOS PARA COMBINAR COM ELE.

DEPOIS FOI A VEZ DA FILHA DO MEIO:

— EU QUERO JOIAS CARAS: UM PAR DE BRINCOS, UM ANEL E UM COLAR DE PEDRAS PRECIOSAS.

— E voct, BELA, O QUE DESEJA?



— NAO SE PREOCUPE COMIGO, PAPAI. FICAREI FELIZ SE VOCE ME TROUXER UMA FLOR.

O COMERCIANTE FOI ATE O PORTO. LA ELE DESCOBRIU QUE OS MARINHEIROS TINHAM VENDIDO A CARGA E ROUBADO O DINHEIRO. Ficou
MUITO TRISTE E VOLTOU PARA CASA. NO CAMINHO, FOI SURPREENDIDO POR UMA TEMPESTADE. CONTINUOU CAVALGANDO, E POR SORTE
ENCONTROU UM ABRIGO EM UM CASTELO, ONDE NAO HAVIA NINGUEM.

NA MANHA SEGUINTE, AO SAIR DO CASTELO, VIU UM JARDIM REPLETO DE LINDAS ROSAS. LEMBROU-SE ENTAO DO PEDIDO DE BELA E
COLHEU UMA FLOR PARA A FILHA. NO MESMO INSTANTE, SURGIU DE TRAS DOS ARBUSTOS UMA FERA, QUE DISSE:

— SEU INGRATO! ENCONTROU ABRIGO EM MEU CASTELO E AGORA ME AGRADECE DESSA MANEIRA? COMO OUSA ROUBAR UMA ROSA DE
MEU JARDIM, QUE E O QUE MAIS AMO NESSA VIDA?

— DEscuLPE-ME, SENHOR! EU SO QUERIA LEVAR UMA FLOR PARA MINHA FILHA BELA.

— SO LHE PERDOAREI SE BELA ACEITAR MORAR COMIGO. SE O SENHOR NAO VOLTAR COM ELA DENTRO DE UM MES, PAGARA COM A SUA
VIDA!

O POBRE COMERCIANTE FICOU APAVORADO. AO CHEGAR EM CASA, CONTOU A FILHA O QUE HAVIA ACONTECIDO. BELA ACALMOU SEU
PAI

— NAO FIQUE TRISTE, MEU PAI! EU IREI MORAR NO CASTELO PARA REPARAR O MAL QUE LHE CAUSEl. AFINAL, SE EU NAO TIVESSE LHE
PEDIDO UMA FLOR, NADA DISSO TERIA ACONTECIDO.

CoM MUITA TRISTEZA, O COMERCIANTE LEVOU A FILHA ATE O CASTELO DA FERA.

AO CHEGAR LA, BELA ASSUSTOU-SE COM A APARENCIA DA FERA, MAS MANTEVE SUA PALAVRA E DESPEDIU-SE DO PAI A NOITE, EM SEU
QUARTO, A JOVEM CHOROU MUITO, ATE ADORMECER. DURANTE O SONO, SONHOU COM UM LINDO PRINCIPE, QUE LHE DIZIA:

— NAO FIQUE TRISTE, BELA. FIQUE COMIGO E VOCE SERA RECOMPENSADA POR SUA BONDADE E CORAGEM.

O TEMPO FOI PASSANDO E BELA TORNOU-SE MUITO AMIGA DE FERA. APESAR DE SUA FEIURA, FERA ERA MUITO GENTIL E DELICADA COM
A JOVEM.

UM DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE. FICOU MUITO PREOCUPADA E PEDIU
A FERA:

— POR FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAl, QUE ESTA MUITO DOENTE.

(APLICADOR, PARE AQUI NA SEGUNDA LEITURA)

* * * * *

FERA FICOU TRISTE, MAS PERMITIU QUE ELA FOSSE:

— PoDE IR, BELA, MAS, SE NAO VOLTAR DENTRO DE UMA SEMANA, MORREREI DE TRISTEZA.

— PROMETO ESTAR DE VOLTA EM UMA SEMANA!

BELA PARTIU E, AO CHEGAR EM CASA, ENCONTROU O PAI DE CAMA. COM A PRESENCA DA FILHA, ELE COMECOU A MELHORAR.

BELA ACABOU PERDENDO A NOGCAO DE TEMPO E O PRAZO QUE FERA HAVIA LHE DADO SE ESGOTOU. NAQUELA NOITE, ELA SONHOU
QUE FERA ESTAVA MORRENDO, DEITADA NO JARDIM. NO DIA SEGUINTE, DESPEDIU-SE DE SEU PAI E PARTIU.

QUANDO CHEGOU AO CASTELO, FERA ESTAVA DEITADA NO JARDIM, COMO NO SEU SONHO.
— OH, QUERIDO, NAO ME DEIXE!

Depois DE DIzER 1550, BELA DEU UM BEIJO EM FERA. PARA SUA SURPRESA, ELA SE TRANSFORMOU NUM LINDO PRINCIPE, IGUALZINHO
AQUELE DO SEU SONHO.

RECOMPENSADA POR SUA CORAGEM E BONDADE, BELA CASOU-SE COM O PRINCIPE E ELES FORAM MUITO FELIZES.

As instrucoes dadas aos alunos pelo professor aplicador das provas buscam resguardar que eles continuem a
histéria lida de modo sequente (Iltem 5.1) e coerente (Item 5.2), pois devem continuar a escrever a histoéria a
partir do ponto em que a leitura foi interrompida.
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ITEM 5.1

Habilidade: Reescrever trecho final de um conto conhecido, garantido a presenca dos acontecimentos
narrados

Na producao de reescrita de um conto conhecido, exige-se que o aluno observe o modo de encadear os
principais acontecimentos narrados no texto original, de modo a manter a necessaria coeréncia temporal dos
fatos narrados, mas também que atente para a especificidade da linguagem literaria do género narrativo: a
predominancia de tempos verbais no pretérito, o modo de fazer a coesao entre palavras e frases (por exemplo,
estabelecendo relacoes de causalidade, de temporalidade etc.); a perspectiva do narrador (se é personagem
ou Nnao).

A solicitacéo de reescrita de conto aos alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, portanto, tem como
expectativa que eles produzam a continuidade do(s) conto(s) lido(s), conservando a sequéncia dos
acontecimentos narrados originalmente.

Em ambos os contos, a interrupgao da narrativa se da em um fato que produz o conflito e, posteriormente, a
sua resolucéo:

em CINDERELA, a perda do sapatinho de cristal, a busca do rei pela sua dona, produzem o conflito que sera
resolvido, na sequéncia, com a sua descoberta e reencontro com o principe.

em A BELA E A FERA, ¢ a doenca do pai e a volta de Bela para sua casa que produzem o conflito —a morte da
Fera — e sua resolugao, com o beijo que o desperta e o transforma em principe.

Os fatos que contém o conflito e sua resolucdo estdo descritos sumariamente em sete “blocos de
acontecimentos” sequentes em cada conto, de acordo com o Roteiro de Correcao:

Manha - CINDERELA Tarde - A BELA EA FERA

1. Rei manda procurar a moca que pode calcar | 1. Fera permitiu que Bela fosse ver o pai.

o sapatinho de cristal.
2. Bela prometeu que voltaria em uma

2. Madrasta quer que suas filhas se casem semana.

com o principe.
3. O pai melhorou com a chegada da filha e

3. Irmas tentam calcar o sapatinho, mas nao ela perdeu a nocdo do tempo.

conseguem.
4. Bela sonhou que Fera estava morrendo.

4. Cinderela aparece e pede para experimentar
o0 sapatinho. 5. Bela encontrou Fera deitada no jardim.

5. O sapatinho serve em Cinderela. 6. Bela deu um beijo em Fera e ela se
transformou em principe.

6. Cinderela vai para o palécio.
7. Bela casou-se com o principe e foram

7. Ela e o principe se casam. muito felizes.




No entanto, a exigéncia para ter o desempenho aferido na Categoria A é de apenas cinco episodios, visto que
fatos menos relevantes poderiam néo ser narrados pelos alunos.

O quadro a seguir sintetiza o desempenho obtido pelos alunos nesse Item 5.1.

0,
CATEGORIA DE . RESULTADOS (%)
ITEM 5.1 RESPOSTA DESCRICAO ~
MANHA TARDE
Reescreveu garantindo a presenca de pelo
A menos cinco (05) dos acontecimentos 41,0 53,9
Reescrever narrados.
Wreiing el Reescreveu garantindo a presenca de quatro
de um conto B gara P ¢ d 18,6 14,4
; (04) dos acontecimentos narrados.
conhecido
garantindo a Reescreveu garantindo a presenca de trés
C - 13,9 9,9
presenca dos (03) dos acontecimentos narrados.
acontecimentos ) B o
narrados. D Presenca de escrita, mas néo a solicitada. 24,9 20,5
E Auséncia de escrita. 1,5 1,4

Em 2015, observa-se melhoria no desempenho dos alunos dos dois turnos nesse Item 5.1: especialmente nas
categorias A e B de respostas, que, somadas, atingem 59,6% (manha) e 68,3% (tarde), comparativamente ao
desempenho apresentado pelos alunos em 2014. Registra-se ainda, a diferenca entre manhé e tarde que, a
exemplo de 2014, favorece os alunos do turno da tarde. &

Por outro lado, mesmo que ainda seja expressivo o percentual de alunos que apresentam respostas enqua-
dradas na categoria D (presenca de escrita, mas nao a solicitada.), verifica-se a diminuicado de cerca de 10%
no percentual de alunos que se situava nessa categoria, dando respostas inadequadas ao Iltem 5.1, tais como,
contanto outra histéria, ou copiando trecho do texto fonte, ou escrevendo de forma ilegivel.

Em sintese, trata-se de, sem duvida, um avanco importante em apenas um ano de escolaridade. E provavel
que o trabalho textual de continuidade de uma narrativa tenha-se tornado mais frequente nas classes de 3°
ano do Ensino Fundamental.

Em seguida, serdao examinados alguns exemplares de reescritas de contos produzidas pelos alunos de 3° ano
do Ensino Fundamental com o objetivo de possibilitar aos leitores uma melhor compreensao em relacéo a
essa habilidade.

O Exemplo 25, a seguir, apresenta todos os acontecimentos narrados de acordo com a descricdo do Roteiro
de correcao, por isso pertence a categoria A de resposta.

8 Relatoério Pedagogico do SARESP 2014, p. 71.
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Exemplo 25 - Categoria A de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTOQ DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “A BELA E A FERA” A PARTIR DESTE
PONTO:

UM DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE.
Ficou muimo prREocUPADA E PEDIU A FERA:

- Por FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAI, QUE ESTA MUITO DOENTE.
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Observe-se que o aluno reescreveu os sete acontecimentos narrados no conto original (“A Bela e a Fera”) e
previstos no Roteiro de correcao, obedecendo a sequéncia com que nele aparecem:



Acontecimentos narrados Reescrita do final do conto
" FER, Ficou TRICTE anpf PER . E

1. Fera permitiu que Bela fosse ver o o . '
pai. = VOoUE  ©(r 4N X it = MANA

2. Bela prometeu que voltaria em EALe
uma semana. '\ -

- [ NED
: B A 4 o e oY,

3. O pai melhorou com a chegada [ &L H% 40 =SB Phl
da filha e ela perdeu a nocao do LM - B LA F F QU
tempo. dw o E R (g

4. Bela sonhou que Fera estava — e . 5 UE L
morrendo. A e _ f

LS G A J DAFA

5. Bela encontrou Fera deitada no ) L : u !

jardim. it X iR 0 ¢al HRIL A Vo =& EB
) (3 4 )
. _ £ ( . ‘
6. Bela deu um beijo em Fera € ela se A e g o 3 '

L = M % rall ME [ Sot

transformou em principe. N _ f - &

X { N ¥ t [ {
F T: [ f 1\ (—,?\ IQ kA I S} Y

inci ELA ¢/ NQ [

7 Bela casou-se com o principe e b A0 '
foram muito felizes.

e P AGA

A categoria A de resposta previa, no entanto que o aluno escrevesse “pelo menos cinco dos acontecimentos
narrados’ visto que ele poderia deixar de lembrar-se de algum, considerado menos relevante para o
desenvolvimento da intriga e conflito. Isso correu, principalmente, com alunos do periodo da manha, na
reescrita do conto Cinderela, pois, em geral, ndo mencionaram o acontecimento 2 (Madrasta quer que suas
filhas se casem com o principe.), como se observa no Exemplo 26, a seguir.
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Exemplo 26 - Categoria A de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “CINDERELA” A PARTIR DESTE
PONTO:

ENTROU BEM RAPIDO NA CARRUAGEM E FUGIU PARA CASA. LOGO, O ENCANTAMENTO SE DESFEZ.

No DIA SEGUINTE, O PALACIO ESTAVA EM POLVOROSA. O REI FICOU FURIOSO PORQUE TINHAM
DEIXADO AQUELA BELISSIMA MOGA ESCAPAR, SEM AO MENOS SABER ONDE ELA MORAVA. A UNICA PISTA ERA
O SAPATINHO DE CRISTAL.

\
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No periodo da tarde, foi frequente o aluno ndo mencionar tanto a promessa feita a Fera (acontecimento
2), como também a melhora de salde do pai de Bela e 0 seu esquecimento do prazo de uma semana
(acontecimento 3). Mesmo assim, por ter apresentado cinco dos acontecimentos narrados, a producao do
aluno enquadrou-se na categoria A de resposta, tal como no Exemplo 27 a seguir.



Exemplo 27 - Categoria A de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “A BELA E A FERA” A PARTIR DESTE
PONTO:

UM DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE.
Ficou muimo pReEOCUPADA E PEDIU A FERA:

— POR FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAl, QUE ESTA MUITO DOENTE.

FOL visiT DOENTE. _um DIA :
U GUE R4, T, : AR Pl
=m_um PRInCIDEE A BELA e
E & ¢ i

Aproximadamente, 15% dos alunos que reescreveram os contos mantiveramapenas quatrodos acontecimentos
narrados. E o que se pode observar no Exemplo 28, em que que faltam os acontecimentos 2, 3 e 6.

Exemplo 28 - Categoria B de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “CINDERELA” A PARTIR DESTE
PONTO:

ENTROU BEM RAPIDO NA CARRUAGEM E FUGIU PARA CASA. LOGO, O ENCANTAMENTO SE DESFEZ.

NO DIA SEGUINTE, O PALACIO ESTAVA EM POLVOROSA. O REI FICOU FURIOSO PORQUE TINHAM
DEIXADO AQUELA BELISSIMA MOCA ESCAPAR, SEM AO MENOS SABER ONDE ELA MORAVA. A UNICA PISTA ERA
O SAPATINHO DE CRISTAL.

As opcodes por deixar um ou outro acontecimento de lado foram bastante varidveis e, as vezes provocaram
problemas de continuidade narrativa, causando até mesmo incoeréncias, em virtude das falhas ou quebras
narrativas.
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O exemplo seguinte apresenta apenas trés dos acontecimentos descritos no Roteiro de Corregao (1, 3 e 7),
por isso enguadra-se na categoria C de resposta

Exemplo 29 - Categoria C de resposta

Questio 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “A BELA E A FERA” A PARTIR DESTE
PONTO:

UM DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE.
Ficou MUITO PREOCUPADA E PEDIU A FERA:

— POR FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAI, QUE ESTA MUITO DOENTE.

A9 e Y
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Na categoria D de resposta enquadraram-se as respostas que nao puderam ser pontuadas, seja porque eram
copias do trecho do conto, sem que tivessem tido a continuidade solicitada, ou porque apresentavam menos
de trés acontecimentos, ou porque contam outra histéria ou porque sao ilegiveis, como se observa nos
exemplos 30 a 32.

Exemplo 30 - Categoria D de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “A BELA E A FERA” A PARTIR DESTE
PONTO:

Um DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE,
Ficou muimto pReQCUPADA € PEDIU A FERA:

— POR FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAI, QUE ESTA MUITO DOENTE.




Exemplo 31 - Categoria D de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “A BELA E A FERA” A PARTIR DESTE
PONTO:

UM DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE.
Ficou MUITO PREOCUPADA E PEDIU A FERA: )
— POR FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAIl, QUE ESTA MUITO DOENTE.

Exemplo 32 - Categoria D de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “CINDERELA” A PARTIR DESTE
PONTO:

ENTROU BEM RAPIDO NA CARRUAGEM E FUGIU PARA CASA. LOGO, O ENCANTAMENTO SE DESFEZ.

No DIA SEGUINTE, O PALACIO ESTAVA EM POLVOROSA. O REl FICOU FURIOSO PORQUE TINHAM
DEIXADO AQUELA BELISSIMA MOCA ESCAPAR, SEM AO MENOS SABER ONDE ELA MORAVA. A UNICA PISTA ERA
O SAPATINHO DE CRISTAL.

(s NN v, W AW o o NIRRT X L RPN [
e I IR KA MA. N p Lo h Jomn 2 L4 AR
Fadnat. s A f / @ { ETRY
ITEM 5.2

Habilidade: Reescrever trecho final de um conto conhecido do ponto de vista da coeréncia textual

"

Essa habilidade para “reescrever trecho final de um conto conhecido do ponto de vista da coeréncia textual’,
¢é avaliada separadamente do Iltem 5.1, apesar de ser aferida nos mesmos contos reescritos pelos alunos.

Evidentemente, a manutencdo e a sequéncia dos episddios narrados estao diretamente relacionadas a
manutencédo da coeréncia textual, pois ao excluir um dos acontecimentos de um conto, é bastante provéavel
que isso provoque problemas de coeréncia, pois quebras ou falhas narrativas prejudicam, em geral, o sentido
global do texto, sua unidade, causando problemas de compreensao.

Sabe-se que a interpretacao de um texto ocorre na interacdo quem escreve e quem &, ou seja, depende de
fatores relacionados ao repertério de ambos, mas também envolve fatores l6gico-semanticos e cognitivos.
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Ao leitor compete localizar as ideias e informacodes escritas no texto, buscando compreendé-las no contexto
de producao, identificando sua finalidade e intencionalidade, enfim, atribuindo-lhe sentido.

A seguir, no quadro sintese, examinam-se os dados relativos ao desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental no Item 5.2 no SARESP 2015.

RESULTADOS (%)
memsz2  CATESORADE DESCRIGAQ ]
MANHA TARDE
Conseguiu articular coerentemente  os
A trechos do texto - entre sie em relacdo ao 139 87
que veio antes, sem provocar problemas de ! !
compreensao.
Conseguiu articular coerentemente os trechos
do texto - entre si e em relacdo ao que veio
B antes, ainda que com uma ou duas falhas que 28,5 24,0
nao chegam a comprometer o sentido global
Reescrever do texto produzido.
trecho final
de um conto Articulou parcialmente as ideias e as
conhecido do informagées do texto - entre si e em
ponto de vista da C relagdo ao que veio antes — com quebras da 31,6 42,7
coeréncia textual coeréncia resultando em alguns problemas de
compreensao.

Nao conseguiu articular as ideias e as
D informacdées do texto com coeréncia, 11,2 9,6
resultando em problemas de compreenséo.

E Presenca de escrita, mas nao a solicitada. 13,2 13,7

F Auséncia de resposta. 1,5 1,3

Ainda que o desempenho dos alunos no 3° ano do Ensino Fundamental nessa habilidade 5.2 apresente pior
resultado na categoria A de resposta, comparativamente aos resultados de 2014°, observa-se, por outro lado,
guando somadas as categorias A, B e C, que, em 2015, 74% dos alunos do periodo da manha e 75,4% dos
alunos da tarde reescrevem os contos com coeréncia, mesmo apresentando com falhas (B) ou quebras (C).

As categorias D, E, F que apresentam textos sem coeréncia somam, portanto, um quarto dos alunos do 3° ano
do Ensino Fundamental (25,9%, manha; 24,6%, tarde).

A seguir, vai-se examinar, algumas das producdes dos alunos a fim de explicitar os tipos de ocorréncias
relativas a coeréncia textual nelas encontradas.

A categoria A de resposta prevé que o aluno saiba “articular coerentemente as ideias e as informacdes em
relacdo ao que veio antes no texto e entre si, sem provocar problemas de compreensao”

=~

Observe-se que o Exemplo 33, a seguir, inicia-se por “Entao’ palavra que faz a articulacdo temporal adequada
com “no dia seguinte’ quando o rei fica furioso, porque a moca havia desaparecido, e determina sua busca,
seguindo a Unica pista, o sapatinho perdido. Observe-se também a sequéncia dos marcadores temporais -

“todos os dias"; "até que um dia” - que encaminham a progressao do conto.

As tentativas em vao das irméas de calcar o sapatinho, sucede o aparecimento de Cinderela, que consegue
fazé-lo com éxito. O final feliz, determina o término da narrativa.

9 Relatorio Pedagdgico SARESP 2014, p. 71.



Exemplo 33 - Categoria A de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “CINDERELA” A PARTIR DESTE
PONTO:

ENTROU BEM RAPIDO NA CARRUAGEM E FUGIU PARA CASA. LOGO, O ENCANTAMENTO SE DESFEZ.

NO DIA SEGUINTE, O PALACIO ESTAVA EM POLVOROSA. O REI FICOU FURIOSO PORQUE TINHAM
DEIXADO AQUELA BELISSIMA MOCA ESCAPAR, SEM AQ MENQOS SABER ONDE ELA MORAVA. A UNICA PISTA ERA
O SAPATINHO DE CRISTAL.

Sendo assim, nessa reescrita as agoes praticadas pelos personagens sao consequentes umas em relacoes as
outras, progridem no tempo e no espaco, mantendo a unidade de sentido do conto:

= Cinderela desaparece e perde o sapato;

= o rei furioso manda que seus emissarios a encontrem;

= 0Ss emissarios procuram por todo o reino e, finalmente, chegam a casa de Cinderela;
= asirmas calcam o sapatinho, mas nao Ihes serve;

= Cinderela calga o sapatinho, como ele Ihe serve, ela se casa com o principe.

13



Exemplo 34 - Categoria B de resposta

Questfio 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “A BELA E A FERA” A PARTIR DESTE
PONTO:

Um DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE.
Ficou mMurmo PREOCUPADA E PEDIU A FERA:

— Por FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAl, QUE ESTA MUITO DOENTE.
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Essa reescrita pertence a Categoria B de resposta porque a crianca comete uma falha narrativa no trecho:
"Entédo Bela foi, quando chegou ao quarto viu seu pai na cama com sua filha ao lado” Nesse caso, hd uma falha

gue provoca incoeréncia narrativa porque Bela, a filha, ndo poderia ter visto “seu pai na cama com sua filha ao
lado” ja que a filha era ela mesma.



Exemplo 35 - Categoria C de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “CINDERELA” A PARTIR DESTE
PONTO:

ENTROU BEM RAPIDO NA CARRUAGEM E FUGIU PARA CASA. LoGO, O ENCANTAMENTO SE DESFEZ.

NO DIA SEGUINTE, O PALACIO ESTAVA EM POLVOROSA. O REI FICOU FURIOSO PORQUE TINHAM
DEIXADO AQUELA BELISSIMA MOCA ESCAPAR, SEM AC MENOS SABER ONDE ELA MORAVA. A UNICA PISTA ERA
O SAPATINHO DE CRISTAL.

_ Dn 2B e noa flrl;cxg{w’a/‘b\jm muil»

Na reescrita faltam dois episédios importantes: a articulagao da frase inicial com o texto fonte, ou seja, o rei
ter enviado os emissarios em busca da dona do sapatinho e, ao final, o fato de o sapatinho ter servido em
Cinderela, por isso ela ter ido para o castelo e se casado com o principe. A auséncia deles provoca alguns
problemas de compreensao, por isso situa-se essa producao na categoria B de resposta.

No Exemplo 36, a seguir, apesar da manutencédo de personagens (Cinderela, rei, madrasta), objeto perdido
(o sapatinho), evidentemente, essa crianca demonstra nao ter compreendido a histéria narrada no conto, por
isso inventa outra histéria confusa de perseguicdo da Cinderela pela madrasta e de um rei que a defende.
Trata-se, portanto da categoria D de resposta, em que ela narra sem articular as ideias e as informagoes do
texto com coeréncia, resultando em problemas de compreensao.
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Exemplo 36 - Categoria D de resposta

Questao 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “CINDERELA” A PARTIR DESTE
PONTO:

ENTROU BEM RAPIDO NA CARRUAGEM E FUGIU PARA CASA. LoGo, O ENCANTAMENTO SE DESFEZ.

No DIA SEGUINTE, O PALACIO ESTAVA EM POLVOROSA. O REl FICOU FURIOSO PORQUE TINHAM
DEIXADO AQUELA BELISSIMA MOGA ESCAPAR, SEM AC MENOS SABER ONDE ELA MORAVA. A UNICA PISTA ERA

O SAPATINHO DE CRISTAL.
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O Exemplo 37 a seguir, € um texto ilegivel, portanto situa-se na categoria E de resposta.

Exemplo 37 - Categoria E de resposta

Questdo 5

REESCRITA DE UM FRAGMENTO DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “A BELA E A FERA” A PARTIR DESTE
PONTO:

Um DIA, NO ESPELHO MAGICO QUE HAVIA EM SEU QUARTO, BELA VIU QUE SEU PAI ESTAVA DOENTE.
Ficou muIto PREOCUPADA E PEDIU A FERA:
— Por FAVOR, PERMITA QUE EU VA VISITAR MEU PAl, QUE ESTA MUITO DOENTE.

pAPA G 40A,
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QUESTAO 6 - Leitura de um texto informativo.

Nesta questéo, investiga-se a capacidade de leitura auténoma de um género informativo pelo aluno de 3° ano
do Ensino Fundamental, isto é, sem ajuda do professor. A questao foi desdobrada em dois itens (6.1 e 6.2),
que avaliam as habilidades de localizar informacéo explicita no texto de inferir informacao implicita no texto.

Os textos apresentados para a leitura dos alunos foram:
MANHA

Questao 6

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Peca para os alunos lerem o texto informativo sozinhos e responderem as perguntas.

LEITURA DE TEXTO INFORMATIVO

A CORUJA-BURAQUEIRA E UMA AVE QUE GOSTA DE VIVER EM LUGARES SOSSEGADOS,
EVITA CHAMAR A ATENCAO E VOA SEM FAZER BARULHO. ELA POSSUI OLHOS BEM GRANDES
E, AO CONTRARIO DAS OUTRAS AVES, ELES SAO VOLTADOS PARA FRENTE. SEU PESCOGO E
TAO FLEXIVEL QUE PODE GIRAR QUASE UMA VOLTA COMPLETA. DURANTE O DIA ELA
COCHILA EM SEU NINHO E A NOITE SAl PARA CACAR.

EMBORA SEJA CAPAZ DE CAVAR SUA PROPRIA COVA, VIVE NOS BURACOS
ABANDONADOS DE TATUS E DE OUTROS ANIMAIS. ALIMENTA-SE DE INSETOS, COBRAS E
PEQUENOS ROEDORES. O CASAL DE CORUJAS-BURAQUEIRAS SE REVEZA PARA FAZER SEU
NINHO. A FEMEA BOTA E CHOCA OS OVOS, MAS E O MACHO QUE CUIDA DOS FILHOTES
DEPOIS QUE ELES NASCEM.

PARA MUITOS POVOS A CORUJA SIGNIFICA MISTERIO, INTELIGENCIA, SABEDORIA E CONHECIMENTO, TALVEZ PORQUE ELA
TENHA CAPACIDADE DE ENXERGAR ATRAVES DA ESCURIDAO, PODENDO VER O QUE OS OUTROS NAO VEEM.

6.1.D0 QUE A CORUJA-BURAQUEIRA SE ALIMENTA?

6.2.POR QUE A CORUJA-BURAQUEIRA TEM ESSE NOME?
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TARDE

Questao 6

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Peca para os alunos lerem o texto informativo sozinhos e responderem as perguntas.

LEITURA DE TEXTO INFORMATIVO
4 N

o t

Os MORCEGOS SAO 0S UNICOS MAMIFEROS QUE SABEM
VOAR. SUAS ASAS SAO CAMADAS DE PELE ESTICADAS ENTRE OS
LONGOS 05505 DOS DEDOS. OS MORCEGOS VIVEM A NOITE E
DORMEM DURANTE O DIA. FicAm DE CABECA PARA BAIXO NO TETO
DAS CAVERNAS OU NOS GALHOS DAS ARVORES. QUANDO O SOL SE
POE, ELES SAEM EM BUSCA DE ALIMENTO. A MAIORIA DOS
MORCEGOS COME INSETOS, MAS HA MUITAS ESPECIES QUE PREFEREM
FRUTAS. CONTAM-SE MUITAS HISTORIAS SOBRE MORCEGOS VAMPIROS,
QUE CHUPAM O SANGUE DAS PESSOAS, MAS, NA VERDADE, EXISTEM
APENAS TRES TIPOS E SAO TODOS MUITO PEQUENOS: SO CHUPAM O
SANGUE DE ANIMAIS, COMO VACAS E GALINHAS.

Os MORCEGOS SE ORIENTAM NO ESCURO. ELES EMITEM SONS QUE NOS NAO CONSEGUIMOS ESCUTAR E QUE VOLTAM
EM FORMA DE ECO PARA SEUS OUVIDOS. ISSO SE CHAMA ECOLOCALIZAGAO. CoM ESSES ECOS, O MORCEGO CONSEGUE SABER
EXATAMENTE ONDE ESTAO AS COISAS.

\_ /

6.1.CoMO SAO AS ASAS DOS MORCEGOS?

6.2.CoMO O MORCEGO CONSEGUE VOAR NO ESCURO E NAO BATER NAS COISAS?

Os dois textos sdo exemplares do mesmo género e se destinam a uma mesma finalidade: definir e caracterizar
um animal de uma dada espécie: a coruja-buraqueira e 0 morcego. Também apresentam uma estrutura similar:

= jlustracdo/foto do animal de que trata o texto;
= auséncia de titulo;

= linguagem: a construcdo sintatica das frases/oracoes em ambos os textos é predominantemente
coordenada, com passagens enumerativas, o que torna a compreensao do texto supostamente mais
simples.

19



80

= g organizacdo dos textos: as informagdes compdem paragrafos, sendo que a frase introdutéria do
paragrafo inicial traz:

e manha - caracterizacao da coruja-buraqueira: “ave que gosta de viver em lugares sossegados,
evita chamar a atencédo e voa sem fazer barulho”;

e tarde — enquadramento dos morcegos no grupo dos mamiferos: “Os morcegos sao 0s Unicos
mamiferos que sabem voar”;

e 0 primeiro paragrafo de ambos os textos se complementa com caracteristicas especificas, as
peculiaridades desses dois animais; no entanto, o primeiro paragrafo do texto da tarde é mais
longo, traz, inclusive, informagdes sobre lendas a respeito de morcegos vampiros;

e 0 texto da manha, apresenta mais dois paragrafos: no segundo, explica-se a origem do nome
coruja-buraqueira, o seu modo de procriacédo; no terceiro, fala-se da simbologia da coruja para
0s povos em funcédo de sua capacidade de enxergar na escuridao;

e 0o texto da tarde, diferentemente, traz apenas mais um paragrafo em que se explica a
ecolocalizacao (termo técnico), capacidade que os morcegos tém de orientacao no escuro.

ITEM 6.1

Habilidade: Localizar informacéo explicita no texto.

As perguntas feitas aos alunos do turno da manha (“Do que a coruja-buraqueira se alimenta?"”) e aos alunos da
tarde (“Como séo as asas dos morcegos?”), referem-se a informacdes explicitas nos textos, que precisarao
ser encontradas pelos alunos e copiadas ou parafraseadas ao redigirem suas respostas.

Trata-se de uma questao de leitura, portanto na resposta ndo foram considerados erros na escrita das palavras,
visto que isso ndo afeta o resultado, pois o que se deseja verificar é se o aluno é capaz de ler ou ndo com
autonomia o texto informativo, se localiza nele a informacao solicitada.

No texto do periodo da manha, o trecho que responde corretamente a pergunta feita — “Do que a coruja-
buraqueira se alimenta?”— e que demonstra que o aluno leu autonomamente o texto e encontrou o trecho
que deve ser copiado (categoria A de resposta) esta situado no segundo paradgrafo: “alimenta-se de insetos,
cobras e pequenos roedores” No entanto, no Roteiro de corregdo também se considerou outras formas
de responder, mais sintéticas, mas que mantém os substantivos que nomeiam os trés animais de que se
alimenta a coruja-buraqueira: “de insetos, cobras e pequenos roedores”; ou “insetos, cobras e pequenos
roedores’/ ou “insetos, cobras e roedores”

No texto do periodo da tarde, a informacéo solicitada na pergunta feita aos alunos — “Como sé&o as asas dos
morcegos?” — situa-se na segunda frase do primeiro paragrafo: “sdo camadas de pele esticadas entre os
longos ossos dos dedos” O Roteiro de correcéo, também indicou que, na categoria A de resposta, poderiam
situar-se outras respostas mais sintéticas, desde que conservassem a expressao central da informacao: “sao
camadas de pele esticadas”; “camadas de pele esticadas entre os 0sso0s”; ou “camadas de pele esticadas”

O quadro a seguir apresenta os resultados do desempenho nessa habilidade de leitura dos alunos do 3° ano
do Ensino Fundamental.



CATEGORIA DE RESULTADOS (%)

ITEM 6.1 DESCRIGAO
RESPOSTA MANHA  TARDE
) Respondeu mostrando que foi capaz de ler

Leitura de texto A com autonomia. 7R 7]
informativo: .

localizacao de B Respondeu, mas ndo mostrou que foi capaz 187 232
informacgao de ler com autonomia. ' '
elici. C Auséncia de resposta. 1,8 1,6

Em relacdo a 2014'°, observa-se ligeira queda no percentual de desempenho dos alunos nessa habilidade na
categoria A de resposta, provavelmente provocada pela maior complexidade das informagdes dadas nos textos
utilizados em 2015, a formulacao das perguntas feita aos alunos e, talvez, até do tipo de animal selecionado,
ambos pouco familiares aos alunos (em 2014, eram gato e cachorro, animais domésticos).

A seguir alguns exemplos das respostas dadas pelos alunos.

Exemplo 38 — Categoria A de resposta

6.1. DO QUE A CORUJA-BURAQUEIRA SE ALIMENTA?

Exemplo 39 - Categoria A de resposta

6.1. DO QUE A CORUJA-BURAQUEIRA SE ALIMENTA?

Exemplo 40 - Categoria A de resposta

6.1. CoMO SAO AS ASAS DOS MORCEGOS?

N . | " o L PR
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Exemplo 41 - Categoria B de resposta

6.1. DO QUE A CORUJA-BURAQUEIRA SE ALIMENTA?

t { « = i - =y
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Apesar de ter escrito, ndo é possivel identificar a resposta a questao, o texto produzido é ilegivel. Portanto, o
aluno ndo mostrou que foi capaz de ler o texto com autonomia — Categoria B de resposta.

10 Relatoério Pedagogico SARESP 2014, p. 71.
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ITEM 6.2
Habilidade: Inferir de informacéo implicita no texto.

A inferéncia esta posicionada em um nivel mais exigente de leitura e de processamento do texto, pois é
necessario que o leitor relacione informacdes presentes no texto com outros dados do seu repertério e/ou
da realidade, compreendendo informacdes implicitas, que se situam nas entrelinhas do texto, que ndo estao
propriamente expressas, mas que o leitor atento pode pressupd-las, ou subentendé-las.

Os resultados do desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental nessa habilidade estdo
apresentados no quadro a seguir.

RESULTADOS (%)
mEme2  CESORADE DESCRIGAO ]
MANHA TARDE
Respondeu mostrando que foi capaz de ler

Leitura de texto A compautonomia. E P 21,3 65,9
informativo: - _
@nferéncia de B Respondeu, mas nao mMostrou que foi capaz 75.2 30.9
informacao de ler com autonomia.
I C Auséncia de resposta. 3,6 3,2

Em 2015, o desempenho dos alunos da manha nessa habilidade foi expressivamente inferior ao apresentado
pelos alunos do periodo da tarde. Quando comparados ao desempenho em 2014V, percebe-se que, no periodo
da manha, houve uma inversao entre as categorias A e B, ou seja, o0s indices percentuais despencaram de
78,8% para 21.3% na Categoria A de resposta, ampliando-se para 75,2% na Categoria B de resposta, quando
em 2014 eram apenas 17.3%.

No periodo da tarde, contrariamente, houve um aumento no desempenho dos alunos no Item 6.2: de 58,2%
passou a 65,9%, em 2015.

A que se poderia atribuir esse desempenho, aparentemente, incongruente entre os dois periodos €, mais,
entre o que se observa no desempenho do periodo da manha nos Itens 6.1 e 6.2, se se trata do mesmo texto
de leitura?

E possivel que a razao disso esteja tanto na pergunta feita — “Por que a coruja-buraqueira tem esse nome?”
—, que expressa uma relagao de causalidade entre nome e algum fato, como na expectativa de resposta do
aluno — “Porque ela vive em buracos abandonados de tatus, e de outros animais., informacao que pode ser
inferida da leitura do segundo paragrafo do texto.

No Roteiro de Correcao, explicitou-se que “o que se quer verificar é se 0 aluno compreendeu que a coruja vive
nos buracos abandonados de tatus e outros animais’ e, assim, as respostas dos alunos foram mensuradas
na correcdo. Muitas criangas responderam “ela vive em buracos’ mas sem relacionar essa informacao com
0 oportunismo da coruja; em virtude disso, foram situadas na categoria B de resposta. Os exemplos a seguir,
ilustram essas diferentes respostas dadas pelos alunos a pergunta do Item 6.2 do periodo da manha.

11 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p.74.



Exemplo 42 - Categoria A de resposta

6.2. POR QUE A CORUJA-BURAQUEIRA TEM ESSE NOME?

Nos exemplos seguintes, os alunos demonstram que ndo foram capazes de responder adequadamente &
pergunta feita de acordo com o descrito no roteiro de correcéo, seja porque supdem que o0 nome da coruja
esteja relacionado ao fato de ela poder cavar buracos, ou porque a resposta apoia-se em outra informacgao do
texto ou ainda porque configuram respostas ilegiveis.

O fato € que os resultados da questao aplicada no periodo da manha, desviam-se muito da trajetéria registrada
nos anos anteriores para a inferéncia de informacaoes em leitura de textos. E possivel que a exigéncia do
critério de correcao tenha impedido o real dimensionamento de respostas menos completas, incorporando
um viés a verificacdo da compreensao do aluno sobre o fato de que o nome da coruja buragueira tem relacéo
com o lugar onde ela vive.

Em conquéncia, a investigacado dessa habilidade e da proficiéncia que ela requer, foi garantida pela questao
aplicada ao perido da tarde.

Exemplo 43 - Categoria B de resposta

6.2. POR QUE A CORUJA-BURAQUEIRA TEM ESSE NOME?

Exemplo 44 — Categoria B de resposta

6.2. POR QUE A CORUJA-BURAQUEIRA TEM ESSE NOME?
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Exemplo 45 - Categoria B de resposta

6.2. POR QUE A CORUJA-BURAQUEIRA TEM ESSE NOME?

MWM A Rau NG
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Para o texto do periodo da tarde, a pergunta esta relacionada as informacdes do segundo paragrafo e ao
entendimento de um termo técnico — “ecolocalizacdo” O que se pretende verificar, segundo o Roteiro de
correcao, é “se o aluno compreendeu que 0s morcegos se orientam pelos sons”

O Exemplo 48, a seguir, € demonstrativo dessa compreensao, e a resposta dada pelo aluno inclui o termo
técnico “ecolocalizacao’ usado no texto.
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Exemplo 46 - Categoria A de resposta

6.2. COoMO O MORCEGO CONSEGUE VOAR NO ESCURO E NAO BATER NAS COISAS?

L
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As respostas que copiam trechos equivocados do préprio texto, ou a prépria pergunta, foram avaliados na
Categoria B de resposta, como no Exemplo 49, a seguir.

Exemplo 47 - Categoria B de resposta

6.2. COMO O MORCEGO CONSEGUE VOAR NO ESCURO E NAO BATER NAS COISAS?
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QUESTAO 7 -Transcricao, Segmentacao e Pontuacao de Texto.

Esta questao pretende avaliar se os alunos sabem copiar, em letra manuscrita, um trecho de um conto,
fazendo a adequada separacao do texto em palavras, utilizando a pontuacdo. O texto utilizado na prova de 2015
foi o de uma advinha.

Na correcdo, a questao se desdobra em trés itens, para investigar o desenvolvimento das habilidades de
escrita acima mencionadas.

MANHA

Questao 7

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Leiam a adivinha e copiem nas linhas abaixo, utilizando letra manuscrita (letra de mdo), os sinais de
pontuacgdo e as maidsculas que considerarem necessdrios.

COPIA DE UMA ADIVINHA

OQUEEOQUEEUMCEUQUENAOPOSSUIESTRELASOCEUDABOCA




TARDE

Questao 7

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Leiam a adivinha e copiem nas linhas abaixo, utilizando letra manuscrita (letra de méao), sinais de
pontuacgdo e as maidsculas que considerarem necessdrios.

COPIA DE UMA ADIVINHA

OQUEEOQUEEQUANTOMAISSETIRAMAIORELEFICAOBURACO

A fim de possibilitar uma andlise detalhada dessa questdo, tomam-se dois exemplares, turnos da manha
e tarde, observando os aspectos relativos ao emprego da letra manuscrita (Item 7.1), da segmentagao em
palavras (Item 7.2) e da pontuacao e letras maidsculas (7.3). Posteriormente, serao comentados os resultados
obtidos pelos alunos e o desempenho em relacao as expectativas de aprendizagem para o 3° ano do Ensino
Fundamental em cada item.

Como se pode observar nos Exemplos 48 e 49, a seguir, o aluno atende perfeitamente a expectativa dessa
questao, situando-se na categoria A, nos trés itens de avaliacdo (7.1, 7.2 e 7.3).

Exemplo 48 - Categoria A de resposta

Questio7

COPIA DE UMA ADIVINHA

OQUEEOQUEEUMCEUQUENAOPOSSUIESTRELASOCEUDABOCA

{.2 12 £Q /2 :‘! ! - — -
st ak?
7 s denr A pra

Exemplo 49 - Categoria A de resposta

Questio 7

COPIA DE UMA ADIVINHA
OQUEEOQUEEQUANTOMAISSETIRAMAIORELEFICAOBURACO
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Em ambos os textos o aluno transcreve a adivinha com letras manuscritas, segmenta adequadamente o texto
em palavras, usa maiusculas no inicio das frases e pontua, fazendo a divisdo em blocos de sentido: pergunta
e resposta.

No entanto, é frequente o aluno nao atender as trés habilidades, por isso seu desempenho pode variar muito
entre os trés itens relativos a Questao 7 que avaliam a apropriacdo de convencoes do sistema de escrita do
Portugués.

Os exemplares que se vai examinar, em cada item, servem ao proposito de também demonstrar que as
aprendizagens relativas as convencoes da lingua escrita nao ocorrem simultaneamente, ou seja, 0s alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental nao aprendem/utilizam todas as convencdes de uma sé vez ao escreverem
seus textos. Obviamente, nao seria possivel explicitar a motivacao disso neste Relatério Pedagdgico, mas
se podem tecer algumas conjecturas: talvez, alguns alunos observem, primeiramente, a segmentacao entre
palavras e, s6 depois, a pontuacéo e uso de maiusculas. Ou, entdo, as preocupacoes didaticas dos professores
recaiam nessa mesma ordem sobre as situacoes de aprendizagem que propdem aos alunos em sala de aula.

E importante, ainda, notar que a disparidade de desempenho entre os trés itens relacionados as convencées
da escrita (71, 72, 7.3), deve-se também ao fato de que o uso da pontuacgao exige do aluno uma compreensao
mais refinada da relacao entre fala/escrita, ou seja, de que os sinais de pontuacdo servem para marcar na
escrita a entonacgao das frases ditas oralmente.

A seguir, apresentam-se os resultados do desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental em 2015
nos trés itens avaliados e exemplos que tém o objetivo de possibilitar ao leitor a compreensao para boa parte
das ocorréncias observadas durante o processo de correcao.

O quadro, a seguir, sintetiza o desempenho dos alunos em relacdo ao uso de letra manuscrita (Item 7.1),
observando-se pequena variagdo positiva em relacdo aos resultados do SARESP 20142, entre 4% (manha) e
2% (tarde) na categoria A de resposta, mas, de todo modo, demonstra que houve avancos na aprendizagem
dessa habilidade.

ITEM 71

Habilidade: Transcricao de texto em letra manuscrita — adivinha

RESULTADOS (%)

ITEM 7.1 oAt DESCRIGAO )
MANHA TARDE
Leitura de uma A Copiou o trecho da adivinha em letra manuscrita. 82,4 80,2
adivinha e - . .
transericao do B Néo conseguiu copiar o trecho do conto em letra 14,5 14.3
texto em letra manuscrita.
manuscrita C Auséncia de resposta. 3,1 5,5

Os exemplares a seguir, ilustram o modo como os alunos corresponderam a essa solicitagdo em 2015 em
outras categorias de respostas, dado que a categoria A de resposta no item 7.1 j& foi comentada anteriormente,
nos Exemplos 48 e 49.

12 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 79.



Exemplo 50 - Categoria B de resposta

Questdo 7

COPIA DE UMA ADIVINHA
ObuE‘EOPUEEUMCEUQUI:NI\OPOSSUIESTRELAS})tEUbABOCA
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Exemplo 51 - Categoria B de resposta
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COPIA DE UMA ADIVINHA
OQUEEOQUEEUMCEUQUENAOPOSSUIESTRELASOCEUDABOCA

o3 by o

ITEM 7.2

Habilidade: Segmentacao de texto em palavras — adivinha.

O desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental no Item 7.2 vem registrado no quadro a seguir.

RESULTADOS (%)
memzz  CATECORIA DE DESCRICAO )
MANHA TARDE
A Segmentou convencionalmente o texto em 816 63,4
} palavras.

Transcricao de : -, . -
uma adivinha — B Presenca sistematica de hipossegmentacao 10.8 277
segmentacao e/ou hipersegmentacao. ' '
do texto em C N&o segmentou o texto em palavras. 4,0 2,7
palavras.

D Auséncia de resposta. 3,6 6,2

Em relacdo ao desempenho apresentado em 2014" pelos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental nessa
habilidade, em 2015, na categoria A de resposta — “segmenta convencionalmente o texto em palavras” —
houve aumento de 12,7% nos indices percentuais, no periodo da manha; mas houve uma queda de 10,6%,
no periodo da tarde.

Ainda é expressivo, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, os casos de hipossegmentagao e/ou de
hipersegmentacao sistematica: 10,8% (manhéa) e 277% (tarde).

13 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 79.
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Nesse caso, enquadram-se na categoria B de resposta, conforme se vai observar nos Exemplos 54 a 56, a
seqguir.

Exemplo 52 - Categoria B de resposta

Questdo 7

COPIA DE UMA ADIVINHA
OQUEEOQUEiEUMCEl]QUENAOPOSSUIES‘TREL,ASOCEUDAFOCA

v EUMCEU

( O v . =1 | ﬁ

No caso do Exemplo 52, acima, o aluno ainda escreve com letra bastao, mas percebe-se que é sistematico
0 comportamento em relacdo a hipossegmentacao, dividindo em quatro blocos a escrita da adivinha
(OQUEEOQUE; EUMCEU; POSSUIES; ASOCEUDA). Néo hé hipersegmentacéo, mesmo assim a Categoria
de resposta é B.

Exemplo 53 - Categoria B de resposta

Questiio 7

COPIA DE UMA ADIVINHA
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No caso do Exemplo 53, de aluno do periodo da tarde, observa-se tanto a presenca de hipossegmentacéao
(setira, elefica), como a da hipersegmentacdo (maio relefica), portanto se trata de um comportamento
sistematico, repetitivo do aluno.

Exemplo 54 - Categoria B de resposta
‘Questiio 7

COPIA DE UMA ADIVINHA

OQUEEOQUEEQUANTOMAISSETIRAMAIORELEFICAOBURACO
Done. L 2 AN 1 Auuoie oy
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Também no Exemplo 54, de aluno do periodo da tarde, observa-se uma conduta sistematica em relacao a

hipossegmentacao (Oque; maisse, ficao) e hipersegmentacao (maio rele).



ITEM 7.3

Habilidade: Usar pontuacao e maiuscula.

RESULTADOS (%)
memz3  CATESORIA DE DESCRIGAO ]
MANHA TARDE
Presenca sistematica de pontuagdo e/ou letra
maitscula. O aluno dividiu o texto em pelo
A menos trés blocos de sentido (marcando a 41,4 31,6
mudanca dos falantes), utilizando sinais de
pontuacdo e/ou maiusculas.
Leitura e

Alguma presenca de pontuagdo e/ou
mailscula. O aluno nao dividiu o texto em

B blocos de sentido (marcando a mudanca 14,9 32,6
dos falantes), mas utilizou alguns sinais de

transcricdo de
uma adivinha —
uso de pontuacao

e mailscula. - .,
pontuacdo e/ou maiusculas.
Presenca de sinais de pontuacédo e/ou
€ > . 20,4 12,1
mailscula usadas de forma inadequada.
D Auséncia de resposta. 23,3 23,8

Na observacdo do desempenho dos alunos de 3° ano do Ensino Fundamental no quadro sintese, percebe-se
que houve boa melhoria em relacado aos indices percentuais de 2014 na categoria de resposta A nos dois
turnos: 10,1% (manha) e 7.8% (tarde). Os Exemplos 50 e 51, j& comentados, séo demonstrativos desse
desempenho.

A andlise do quadro também evidencia uma ampliacdo no resultado de desempenho na categoria B de
resposta no periodo da tarde, em relacdo a 20148, indicando uma boa melhoria: hd mais 20,3% de alunos que
pontuam e usam a letra mailscula ao transcrever a adivinha. No periodo da manha, praticamente, nao houve
alteracao nos resultados.

Nessa categoria, o aluno apresenta alguma pontuacdo e/ou mailscula, mas ndo de forma sistematica, nem
adequada, pois nao divide a adivinha em dois blocos (pergunta e resposta), o que caracteriza o género. Os
Exemplos 55 e 56 ilustram a categoria e sdo demonstrativos do desempenho do aluno.

Exemplo 55 - Categoria B de resposta

Questdo 7

COPIA DE UMA ADIVINHA

OkUEERUEEUMCEUQUENAOPOSSUIESTRELASOLEUDABOCA|

4 ~

Os Exemplos 56 a 58, a seguir, observam respostas inadequadas seja no uso de mailscula, ou na falta de
divisado do texto em dois blocos e ainda pelo uso equivocado da pontuacao.

14 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 81.
15 Idem.
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Exemplo 56 — Categoria C de resposta

Questéo 7

COPIA DE UMA ADIVINHA
ORUEEOQUEEUMCEUQUENAOPOSSUIESTRELASOCEUDABOCA |
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Exemplo 57 - Categoria C de resposta

COPIA DE UMA ADIVINHA

OQUEEOQUEEQUANTOMAISSETIRAMAIORELEFICAOBURACO
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Exemplo 58 — Categoria C de resposta

Questdo 7

COPIA DE UMA ADIVINHA

ObUéprUEgébUANTC*\AAIQISETIRA?\AAIOR%LEFICPE‘OZBURACO!
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Na categoria D de resposta (Auséncia de resposta) enquadram-se as transcricbes da adivinha que nao
apresentam qualquer sinal de pontuacédo e/ou emprego de letra mailscula. Também os textos ilegiveis foram
enguadrados nessa categoria D de resposta. Os Exemplos 59 e 60 demonstram essas ocorréncias.

Exemplo 59 - Categoria D de resposta

COPIA DE UMA ADIVINHA

OQUEEOQUEEQUANTOMAiSSETIRAMAIORELEFICAOBURACO
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Exemplo 60 - Categoria D de resposta

Questio 7

ZOPIA DE UMA ADIVINHA

DQUEEOQUEEQUANTOMAISSETIRAMAIORELEFICAOBURACO
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QUESTAO 8 - Producio do final de um conto

A correcao dessa questao permite investigar quatro habilidades de escrita:
=  Producao de texto — coeréncia textual
= Producao de texto — coesao textual
= Producao de texto — pontuacao
= Producéao de texto — ortografia

Todas essas habilidades sao aferidas na questao 8, que solicita a producao de autoria de parte final de um género
narrativo (conto de esperteza ou de artimanha), a partir da leitura autbnoma do aluno, de modo que a trama tenha
continuidade com coeréncia e coesao, esteja pontuada adequadamente e grafada convencionalmente.

Escrever em continuidade um conto de esperteza'® de que, provavelmente, o aluno desconhece a versao
original, é uma atividade complexa em funcéo de diferentes fatores, pois devem realizar duas atividades de
linguagem imbricadas:

a) Leitura auténoma do inicio do conto para compreender:

e 0o tema e o enredo de esperteza, ou seja, em que consiste o ardil, a malandragem de uma
personagem para conseguir algo (objeto da disputa), tentando ludibriar outra personagem;

e Quais personagens exercem 0s papéis de protagonista (o esperto) e antagonista (o ingénuo)
€ suas respectivas caracterizacoes;

e aperspectiva narrativa (narrador de 3% pessoa);
® 0 espago e tempo em que se passam 0s acontecimentos narrados;

e as caracteristicas de linguagem do género narrativo (uso do tempo verbal pretérito, de
elementos coesivos proprios a escrita, de adjetivagao etc.) entre outros aspectos.

16 O conto tem sua origem na cultura oral, sociocultural e pragmaética, ou seja, provém dos casos/causos populares, que tinham funcao
|udica e/ou moralizante. Muitos deles séo herdados de crencas e mitos primitivos que se adaptaram a novos contextos culturais. Em
geral sdo breves, com poucas personagens anénimas e prototipicas (o rei, a rainha, a princesa, o principe, o dragao, a bruxa etc.), que
contracenam em torno de uma temética que faz variar a sua tipologia (contos de fadas, maravilhosos, religiosos, &rabes, de aventuras,
de adivinhacéo, de esperteza etc. O conto de esperteza ou de artimanha, em geral, provém de um caso/causo popular, oral, que foi
coletado e reescrito por alguém.
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b) Producéo escrita da continuidade do conto, mantendo o tema, o enredo, as personagens, os lugares,
dando uma resolucao convincente e adequada a intriga de esperteza. Nesse caso, tanto podera manter
0s papéis de protagonista esperto / antagonista ingénuo, como pode reverter essas posicoes e papéis,
em que o ingénuo demonstra ser mais esperto, desbancando o primeiro, o que costuma ser frequente
em contos dessa natureza.

MANHA

Questao 8

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Solicite que os alunos leiam a comanda da atividade e escrevam o final do conto. Indique para eles a
necessidade de o final combinar com a histdria jd escrita.

PRODUCAO DO FINAL DE UM CONTO DE ESPERTEZA

O CEGO QUE NAO ERA BOBO

ERA UMA VEZ UM CEGO QUE ANDAVA MENDIGANDO DE PORTA EM PORTA PARA SOBREVIVER. MUITO PRUDENTE, DO POUCO
QUE GANHAVA AINDA CONSEGUIA ECONOMIZAR ALGUMAS MOEDAS, QUE ENTERRAVA NOS FUNDOS DE SUA CASINHA, JUNTO A RAIZ DE
UM CARVALHO.

UM DIA, SEU VIZINHO PERCEBEU QUE ELE ESCONDIA ALl ALGUMA COISA. SORRATEIRO, A NOITE, O ESPERTALHAO FOI ATE LA,
CAVOU A TERRA E ROUBOU AS MOEDAS.

DALl A UNS DIAS, QUANDO O CEGO VOLTOU AO LOCAL PARA ACRESCENTAR UMA MOEDA AO SEU TESOURO, DESCOBRIU O
FURTO. INDIGNADO, QUIS GRITAR, MAS CONTROLOU-SE; DE NADA ADIANTARIA LAMENTAR-SE. EM VEZ DISSO, VOLTOU PARA CASA E
COMECOU A PENSAR NUMA MANEIRA DE RECUPERAR SEU DINHEIRO. DESCONFIOU DE QUE O LADRAO SO PODERIA SER O VIZINHO E
ARMOU UM PLANO PARA ENGANA-LO.

NA MANHA SEGUINTE, PROCUROU-O DIZENDO ASSIM:

— CARO VIZINHO, ESTOU NUMA GRANDE DUVIDA E PENSEI QUE VOCE PODERIA ACONSELHAR-ME. ACONTECE QUE HOJE FIQUEI
SABENDO QUE HERDEI DE UMA VELHA TIA UMA FORTUNA EM MOEDAS DE OURO. EU TENHO UM ESCONDERIJO SECRETO ONDE
GUARDO MINHAS ECONOMIAS, MAS NAO SEI SE LA E UM LUGAR SEGURO, A SALVO DE LADROES. VOCE NAO ACHA QUE TALVEZ FOSSE
MELHOR ENTREGAR ESSA FORTUNA PARA O VIGARIO DA ALDEIA GUARDAR?

Os OLHOS DO VIZINHO PISCARAM DE COBICA. E JA PENSANDO EM POR AS MAOS EM TODO O TESOURO, ASSEGUROU AO
CEGO QUE O MELHOR SERIA GUARDAR TUDO JUNTO NO ESCONDERIO, COM CERTEZA UM LUGAR MUITO SEGURO, SIM!

O CEGO AGRADECEU O CONSELHO E ...

(No rodapé, a continuidade do conto.)"”

17 Originalmente, o conto “O cego eu ndo era bobo” termina da seguinte maneira:
... partiu para a aldeia dizendo que ia buscar a heranca.
Sem perder tempo, o vigarista recolocou o que furtara no buraco ao pé da arvore; cobriu tudo com terra e foi embora.
Daf a pouco, o cego voltou e, conforme esperava, encontrou no lugar de sempre as suas preciosas moedas.
A noite, quando o vizinho ladrdo retornou, s6 encontrou ao pé do carvalho um buraco vazio, tao vazio quanto sua pobre cabeca
de tolo...
(PAMPLONA, Rosana. Novas Histdrias Antigas. Sdo Pulo: Brinque-Book, 1998, p. 43-45.)



A leitura de um conto de esperteza exige do aluno, portanto, um nivel exigente de interpretacao, pois ele
deve fazer a leitura das entrelinhas, buscando compreender os implicitos na trama, os sentidos de ironia,
de ambiguidade etc. nos didlogos e acdes das personagens. Mas, principalmente, deve compreender a
malicia existente no comportamento ardiloso da personagem protagonista/esperto, que deseja ludibriar o
personagem antagonista/ingénuo.

Observe-se como a esperteza, em contraste com a ingenuidade, foi sendo construida no conto do turno da
manha — “O cego que néo era bobo’ desde o titulo do conto, que ja induz o aluno a compreensao de que
se trata de uma intriga de malandragem, de tapeacédo entre personagens. Mas, se “0 cego nao era bobo’ o
aluno, ao ler, podera pressupor que o vizinho (o esperto, na primeira parte do conto) vai ser objeto de outra
malandragem do cego (o ingénuo, na primeira parte do conto).

De modo esquematico, a trama desse conto é a seguinte:
= por prudéncia, um cego guarda suas moedas em uma cova no pé de um carvalho;
= seu vizinho “espertalhao” descobre e rouba as moedas;
= a0 descobrir, 0 cego ficou indignado e, desconfiando do vizinho, “armou um plano para engana-lo”;

= 0 cego mente ao vizinho sobre o recebimento de uma fortuna e lhe pergunta se ndo deve colocé-la sob
a guarda do vigario;
= 0 vizinho "ladrao’ aconselha o cego a manter as moedas no esconderijo de sempre.
Se, além de observar o titulo, o aluno atentou para a informacéo de que o cego “armou um plano para
enganar o vizinho” um ardil, devera narrar o final do conto, elaborando enredo compativel com as acoes e
comportamentos do cego e do vizinho (Item 8.1 - coeréncia), ou seja, vai ocorrer uma troca de papéis entre

quem é o esperto (na primeira parte do conto, o vizinho; depois, o cego), € 0 ingénuo (na primeira parte, o
cego; depois, o vizinho). O Exemplo 61, a seguir, & demonstrativo disso.

Exemplo 61
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O conto de esperteza proposto aos alunos do turno da tarde — “Trés ladroes de ovelha” — também ja traz
no titulo uma indicacao de que se trata de uma trama de disputa de algo (a ovelha) entre os trés ladroes e
outra personagem. Para narrar em continuidade, o aluno deve compreender o ardil da trama e dar-lhe uma
adequada sequéncia, mantendo a condicao de “ladrao” pela qual sdo nomeados os protagonistas.
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TARDE

Questao 8

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Solicite que os alunos leiam a comanda da atividade e escrevam o final do conto. Indique para eles a
necessidade de o final combinar com a histdria jd escrita.

PRODUCAO DO FINAL DE UM CONTO DE ESPERTEZA

TrEs LADROES DE OVELHA

LA PARA AS BANDAS DO SERTAO DA PARAIBA, TRES LADROES DESCANSAVAM, QUANDO AVISTARAM NA ESTRADA, AO LONGE,
UM HOMEM QUE CARREGAVA UMA OVELHINHA NOS OMBROS. FAZIA DOIS DIAS QUE OS TRES NAO COMIAM E, APESAR DE
FILHOTINHA, A OVELHA DARIA UMA BELA REFEICAO.

MAS 0S LADROES TAMBEM TEM O SEU ORGULHO E ATACAR UM POBRE DIABO COMO AQUELE QUE IA PELA ESTRADA ERA ATE
UMA VERGONHA PARA TRES FORA DA LEI DESTEMIDOS COMO ELES. FOI QUANDO O PRIMEIRO TEVE UMA BOA IDEIA, CONTOU AOS
OUTROS E ELES RESOLVERAM PO-LA EM PRATICA.

O PRIMEIRO LADRAO FOI ATE A ESTRADA, DISSE BOM DIA AO HOMEM QUE LA VINHA E PERGUNTOU:

— ONDE E QUE VOSMECE COMPROU ESSE CACHORRO TAO BONITO?

— |sso NAO E UM CACHORRO, NAO. E UMA OVELHA, QUE EU COMPREI NA FEIRA — O HOMEM EXPLICOU.

O LADRAO TEIMOU QUE ERA UM CACHORRO, MAS NAO DISSE MAIS NADA E SE DESPEDIU. MAIS ADIANTE, O SEGUNDO
LADRAO APARECEU NA ESTRADA E FOI LOGO ELOGIANDO O CACHORRINHO QUE O HOMEM CARREGAVA NOS OMBROS. NAO ADIANTOU
O HOMEM EXPLICAR QUE SE TRATAVA DE UMA OVELHA, POIS O LADRAO CONTINUOU A INSISTIR EM CHAMA-LA DE CACHORRO.

DePoIS FOI A VEZ DO TERCEIRO LADRAO APARECER NA ESTRADA E FAZER O MESMO JOGO.

— QUE CACHORRINHO BONITO! VOSMECE NAO QUER VENDER?

E 0s DOIS DISCUTIRAM — E OVELHA, E CACHORRO — ATE QUE O TERCEIRO LADRAO FOI-SE EMBORA. A ESSA ALTURA, O
HOMEM, MUITO APERREADO, OLHOU DEVAGARZINHO A OVELHA E ACABOU SE CONVENCENDO ...

(No rodapé, a continuidade do conto.)™®

Esquematicamente, a trama desse conto é a seguinte:
= trés ladroes famintos avistam um homem que carrega uma ovelha;
= 0 primeiro ladrao “teve uma boa ideia” para tapear o homem e contou aos companheiros;

= executam o plano: o primeiro ladrdo pergunta ao homem onde comprara “aquele cachorrinho”; o
homem diz que é uma ovelha que comprou na feira;

= 0 segundo ladrdo, em seguida, também “elogia o cachorrinho”; o homem explica que é uma ovelha
que comprou na feira;

18 A finalizacao original do conto “Trés ladrées de ovelha” é:
... de que ela era mesmo um cachorro. Largou-a ali mesmo na estrada e seguiu seu caminho, furioso consigo mesmo pela com-
pra idiota que havia feito.
Os trés ladroes, entao, recolheram a ovelha na estrada e almogcaram muito bem naquele dia.
(Lufs da Camara Cascudo explica que esse conto foi recolhido no sertao da Paraiba, mas tem origem na india de 2.000 anos
atras. A versao mais antiga em lingua portuguesa data do século XIV.)



= finalmente, o terceiro ladrdao “fez o mesmo jogo” e perguntou ao homem se nao queria “vender o
cachorrinho”;

= 0 homem “aperreado” olhou a ovelha e “acabou se convencendo”..

Como se percebe, a narrativa termina com o convencimento do homem de que a ovelha era um cachorro,
portanto ao aluno competia finalizar a narrativa de modo consequente, livrando-se da ovelha, ou outra solucdo
plausivel.

Nesse caso, diferentemente do conto “O cego que ndo era bobo” (manha), nado ha reversao de papéis entre
as personagens: os ladroes, sendo espertos, conseguem roubar a ovelha, enquanto o homem permanece
ingénuo, por ter-se deixado lograr por eles.

Se o aluno atentou, além do titulo, para certas expressdes do texto, tais como o substantivo “ladroes”

utilizado até o final do trecho lido, “uma boa ideia” e, principalmente a Ultima frase “acabou se convencendo’,
provavelmente conseguiu finaliza-lo de modo adequado, coerente, tal como no Exemplo 62, a seguir.

Exemplo 62
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Na sequéncia, vai-se analisar o desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental na realizagao dessa
tarefa de escrita de final de conto em relacdo as quatro habilidades mencionadas e, ao final, exemplificar
diferentes ocorréncias observadas nos textos produzidos pelos alunos nos itens 8.1, 8.2, 8.3 e 8.4.

Como ja se comentou anteriormente, apesar de serem aferidas em um mesmo texto, uma habilidade nao
influencia a avaliacdo da outra. Optou-se, por isso, em apresentar os exemplos selecionados posteriormente
a analise do desempenho, e neles analisar as quatro habilidades, tal como se faz no processo de correcdo das
questoes. Acredita-se, esse procedimento podera dar ao leitor uma visao mais objetiva da aplicagéo do Roteiro
de correcdo e enquadramento dos textos dos alunos nas respectivas Categorias de respostas.

ITEM 8.1
Habilidade: Produzir o final de um conto de esperteza — coeréncia textual

A coeréncia textual se refere a manutencao do sentido global do texto, a sua unidade. Assim, nesse caso, para
dar continuidade a um conto de esperteza, para ser coerente, a producao escrita do aluno precisa finalizar o
conto mantendo a organizacado de uma trama ardilosa, como j& se expOs anteriormente, mas também nao
apresentar nenhuma contradicdo em relacédo a informacgoes e ideias anteriores.
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A seguir, apresentam-se os resultados obtidos pelos alunos de ambos os turnos do 3°no do Ensino
Fundamental no SARESP 2015, em relacdo ao Item 8.1, que afere a coeréncia textual.

0,
CATEGORIA DE = AESUEE IR
ITEM 8.1 RESPOSTA DESCRICAO ~
MANHA TARDE
Conseguiu articular  coerentemente  os
A trechos do texto — entre si e em relacdo ao 87 09

que veio antes, sem provocar problemas de
compreensao.

Conseguiu articular coerentemente os trechos
do texto — entre si e em relacdo ao que veio

B antes, ainda que com uma ou duas falhas que 18,5 6,2
nao chegam a comprometer o sentido global

. _ do texto produzido.
Escrita/ invencao - - — } )
do final de um Articulou parcialmente as ideias e informacoes

conto do ponto C do texto — entre si e em relacdo ao que veio
de vista da antes — com quebras da coeréncia resultando
coeréncia textual. em alguns problemas de compreenséo.

30,7 29,0

Nao conseguiu articular as ideias e
informacdes do texto com coeréncia,
D resultando em problemas de compreenséao, 22,3 42,9
dando a impressao de que nao entendeu a
histéria.

B Presenca de escrita, mas nao a solicitada. 15,6 170

F Auséncia de resposta. 4.1 4,0

No quadro, observa-se que a coeréncia na continuidade em um conto de esperteza continua sendo um desafio
bastante exigente aos alunos do 3° ano, pois, se somadas as categorias de resposta A, B e C, apenas 579%
(manha) e 36,1% (tarde) dos alunos escreveram textos com coeréncia, mesmo que parcialmente, apresentando
falhas (categoria B) ou quebras de coeréncia (categoria C), provocando alguns problemas de compreensao.

No periodo da manha, ha maior concentracao percentual na categoria C de resposta, ou seja, 30,7% dos
alunos articularam “parcialmente as ideias e informacdes do texto — entre si e em relacdo ao que veio antes —
com quebras da coeréncia resultando em alguns problemas de compreensao’

Também estd evidenciado nesses resultados a maior dificuldade nessa habilidade dos alunos do periodo
da tarde, pois 42,9% situam-se na categoria D de resposta, portanto “ndo conseguiram articular as ideias e
informacdes do texto com coeréncia, resultando em problemas de compreenséo, dando a impressao de que
nao entenderam a histéria”

Sendo assim, apesar de o desempenho geral dos alunos do periodo da manha ser um pouco melhor do que
o dos alunos do periodo da tarde, evidencia-se que, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, poucos deles
desenvolveram a habilidade de finalizar um conto de esperteza com a competéncia esperada do ponto de vista
da coeréncia.

Quando comparados aos resultados de 2014'°, percebe-se a mesma concentracao de resultados nas categorias
C e D de respostas em 2015, ou seja, configura-se uma situacao de ensino-aprendizagem insatisfatéria nessa
habilidade, que necessita de uma atencao mais pontual e especializada, talvez, em relacédo aos professores

19 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 90.



que atuam nessas salas de aula para que possam utilizar estratégias didaticas mais adequadas para ensinar
aos alunos como se produz a coeréncia na finalizacdo dos contos de esperteza.

Reforca essa posicéo o fato de que, em 2015, também no Item 5.2, que afere a mesma habilidade (manutencao
da coeréncia), percebe-se que os alunos ndo a dominam com a competéncia esperada €, em sua maioria,
produzem reescritas de conto conhecido com falhas e quebras de coeréncia (Verificar quadro referente ao
[tem 5.2 e resultados de desempenho neste relatério).

ITEM 8.2
Habilidade: Produzir o final de um conto de esperteza — coesao textual

A leitura compreensiva de um texto resulta também das relagdes adequadas que se estabelecem entre as
palavras, as expressoes ou frases — a coesdo textual. Compete ao produtor da escrita do texto, portanto,
utilizar adequados e diversos elementos linguisticos (mecanismos de coesao textual) para estabelecer as
desejadas relagdes de sentido ao escrever?.

7

A coesao textual, portanto, é resultante do emprego de um conjunto de mecanismos linguisticos que
estabelecem diferentes relacoes de sentido entre as palavras, as frases e os paragrafos do texto. Os
mecanismos coesivos linguisticos tém natureza:

a) gramatical (uso de pronomes, conjuncoes, preposicoes, categorias verbais);
b) lexical (emprego de sinbnimos, antdbnimos, repeticoes);
c) sintatica (subordinacéo, coordenacgao, ordem dos vocébulos e oracoes).

Na prova SARESP do 3°ano do Ensino Fundamental, no item 8.2, avalia-se a coeséo textual na continuidade do
conto de esperteza produzido pelo aluno, priorizando-se o aparecimento de conjuncdes e articuladores tipicos
da linguagem escrita, subentendendo-se que o aluno deveria demonstrar ter-se apropriado da linguagem
escrita literaria do conto lido e dos seus mecanismos coesivos proprios.

O quadro a seguir indica que o desempenho dos alunos situou-se abaixo das expectativas e foi muito desigual
entre os dois turnos, consideradas as categorias A e B, somadas: 25,9% (manhéa) e apenas 9,8% (tarde) dos
alunos apresentaram em sua escrita 0 uso adequado dos mecanismos de coesao préprios a lingua escrita,
ou seja, “os elementos caracteristicos da linguagem escrita para relacionar os enunciados” mesmo que em
nao todas as ocasioes, isto €, " mesmo que ainda faca raramente uso de recursos tipicos da linguagem oral”

O quadro sintetiza os resultados obtidos nessa habilidade pelos alunos dos dois turnos no SARESP 2015,
insatisfatérios como os apresentados em 20142",

20 Por exemplo: “Comprei o livro para vocé"” produz sentido diverso de “Comprei o livro de vocé”
21 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 91.
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RESULTADOS (%)

mems2  CATESORIADE DESCRIGAO )
MANHA TARDE
Utilizou adequadamente elementos
A caracteristicos da linguagem escrita para
’ : 5,8 0,8
relacionar os enunciados, sem fazer uso de
recursos tipicos da linguagem oral.
Utilizou adequadamente elementos
caracteristicos da linguagem escrita para
B relacionar os enunciados mesmo que ainda 20,1 9,0
Escrita/ invencao faca raramente uso de recursos tipicos da
do final de um linguagem oral.
gont_o clo penie Ndo utilizou adequadamente elementos
e vista da

caracteristicos da linguagem escrita para
relacionar os  enunciados, odendo-se
C podendo-se  4e8 63,5
observar forte presenca da conjuncao “e”;
ou de recursos tipicos da linguagem oral, ou

repeticdo excessiva de palavras.

coeséo textual.

D Presenca de escrita, mas nao a solicitada. 22,7 22,6

E Auséncia de escrita. 4,6 4,1

Verifica-se nesse mesmo quadro que, 46,8% (manha) e 63,5% (tarde) utilizaram “recursos tipicos da oralida-
de” ao fazer a coesao textual.

ITEM 8.3
Habilidade: Produzir o final de um conto de esperteza — pontuacéo

Na producao de um texto escrito, exige-se de quem escreve a compreensao de que 0s sinais de pontuacao
representam na escrita, em maior ou menor grau, a entonacado com que o leitor deve ler as palavras e frases
escritas, pois sua fungao é imprimir ao texto o sentido desejado por quem escreve.

Trata-se, portanto, de uma habilidade importante que faz a passagem da fala (que a crianca domina) para a
escrita, uma convencdo em processo de aprendizagem. Os sinais de pontuacdo desempenham nisso um
papel importante, pois o produtor precisa aprender que eles servem para marcar na escrita a entonacao
das frases ditas oralmente, portanto interferem na compreensao do leitor sobre o sentido do texto escrito.
Pontuada diferentemente, uma frase pode adquirir matizes de significado diversos?.

Nos anos anteriores da escolaridade, a exigéncia € que o aluno tenha conhecido alguns sinais de pontuacao
pela leitura de textos e que saiba empregar a pontuacao inicial (uso de maidsculas) e final em frases (ponto
final, ponto de interrogacao, ponto de exclamacao, reticéncias). E a exigéncia ja comentada no ltem 7.3, e que
também aparece nesse ltem 8.3, mas, agora, na categoria C de resposta.

Ao produzir a continuidade de escrita de um conto de esperteza nessa Questao 8, essa exigéncia se amplia, visto
gue a expectativa na Categoria A de resposta é que crianca ao final do 3° ano j& saiba utilizar com adequacao a
“pontuacao medial, interna as frases, como virgula, dois pontos etc., e, caso tenha utilizado o discurso direto,

22 Por exemplo: Na transcricdo do grito de um feirante — “Olha o morango docinho!” — sem uso de pontuacdo medial, pressupde-se
o0 tom ascendente de sua voz, o que faz o adjetivo “docinho” ser entendido como uma referéncia explicita ao morango. Ou, pode-
se transcrever a frase numa entonacdo maliciosa — “Olha ao morango, docinho!” Nesse caso, a entonacdo descendente da frase,
transforma “docinho” em um vocativo dirigido as mulheres que frequentam a feira. Na escrita, essa diferenca de sentido vem marcada
pelo uso da virgula antecedendo o vocativo, por estar ao final da frase.



empregue pontuacao adequada (qualquer que tenha sido a escolha feita: paradgrafo e travessao; aspas sem
paragrafo, por exemplo)” A Categoria B de resposta tem essa mesma exigéncia amenizada: “mesmo que nao

4

em todas as ocasioes'”

RESULTADOS (%)
memg3  CATESORIADE DESCRICAO )
MANHA TARDE
Pontuou o texto adequadamente, empregando
pontuacdo medial, interna as frases, e, caso
A . . 8 2,9 1,2
tenha utilizado o discurso direto, empregou
pontuacdo adequada.
Pontuou o texto adequadamente, empregando
pontuacdo medial, interna as frases,(ainda
que nem sempre), €, no casodeter utilizado
B h : < 11,3 8.0
o . o discurso direto, empregou pontuacdo
Escrita/ invencao adequada, mesmo que nao em todas as
do final de um ocasides.
conto do ponto _ R
de vista da RedAlglu 0 texto empregando pontuacao inicial
pontuacéo. (maitiscula) e/ou finalnas frases ou paragrafos,
C mesmo que nao em todas as ocasioes. E 28,7 374

a pontuacao medial interna, quando aparece,
nao é de forma sistematica nem adequada.

Redigiu o texto sem utilizarpontuacédo no final
D dos enunciados nem a letra mailscula no 34,3 49,4
inicio de frase.

E Auséncia de escrita. 22,8 4,0

O quadro anterior apresenta os resultados do desempenho dos alunos no Item 8.3, em ambos os turnos
do 3° ano do Ensino Fundamental, sendo que se pode observar tal desempenho ainda ndo corresponde as
expectativas para o final desse ano: apenas 14,2% (manha) e 9,2% (tarde) usam pontuacao medial e final,
inclusive nos discursos diretos.

Mesmo na Categoria C de resposta (que corresponde a exigéncia do final do 2° ano, como se comentou
anteriormente), os alunos do 3° ano ainda ndo demonstram bom desempenho (28,7%, manha, e 374%,
tarde), sendo que a maioria “redigiu o texto sem utilizar pontuacao no final dos enunciados nem a letra
maiuscula no inicio de frase” (34,3%, manha, e 49,4%, tarde).

Esse desempenho pouco satisfatério no Item 8.3, indica que, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, os
alunos estao ainda distantes de um uso sistematico e adequado dos sinais de pontuacao, 0 que sugere que
a escola e seus profissionais precisam buscar estratégias didaticas que possam melhorar a compreensao
dos alunos em relagdo ao emprego dos sinais de pontuacao medial e final nos textos escritos.
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ITEM 8.4
Habilidade: Produzir o final de um conto de esperteza — ortografia

A grafia correta das palavras é também uma expectativa importante ao final do 3° ano do Ensino Fundamental,
pois indica a adequada apropriacdo do sistema de escrita da Lingua Portuguesa pelos alunos. Trata- se de
importante etapa na aprendizagem da escrita, pois a ortografia também é fator constituinte da interpretacao
e da legibilidade dos textos.

Sabe-se que o sistema de escrita da Lingua Portuguesa tem peculiaridades que podem ser obstéaculos aos
alunos?. Por isso, escrever o portugués corretamente sempre traz ddvidas, mesmo aos mais letrados,
constituindo-se em uma aprendizagem para a vida toda. Evidentemente, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental, ndo se pode exigir que a crianca escreva todas as palavras da lingua corretamente, mas é
adequado ter a expectativa de que escrevam corretamente as palavras que ja leram em textos, que sao mais
frequentes na sua linguagem escrita em final de processo de alfabetizacao.

O quadro a seguir apresenta os resultados do desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental no
item 8.4 no SARESP 2015.

RESULTADOS (%)
memss4  CATESORIADE DESCRIGAQ ]
MANHA TARDE
A Espreveu com grafia convencional, com até 19.8 318
dois (02) erros.
i s B Escrevgu com grafia convencional, com trés 30,1 26,3
A (03) a cinco (05) erros.
do final de um
conto do ponto Escreveu de forma alfabética sem atender as
) C - o 30,5 23,6
de vista da convengoes graficas.
ortografia. ; o
D Presenca de escrita, mas nao a solicitada. 15,1 14,3
E Auséncia de escrita. 4,5 4,0

Tal como em 201424, os resultados apontam um desempenho aquém do esperado para o final do 3° ano:
49,9% dos alunos (manha) e 58,1% (tarde), somadas as Categorias A e B de respostas.

Nessa habilidade, como se pode ver no quadro, ainda ha muitos problemas ortograficos a serem tratados e
resolvidos nos anos posteriores da escolarizacdo e que devem exigir dos professores uma atencao maior para
que, futuramente, sejam superados.

A seguir, comentam-se alguns exemplares de textos produzidos pelos alunos e que se situam nas diversas
categorias de respostas dos Itens 8.1, 8.2, 8.3 e 8.4. Para isso, ao final de cada exemplar o leitor encontrara
uma tabela com a avaliacao de cada texto examinado, tal como se apresenta no processo de correcéao.

Os Exemplos 61 e 62, j& comentados anteriormente, sdo retomados a seguir para que sejam examinados
nas quatro habilidades da Questao 8, tal como se deu durante o processo de correcdo, com as justificativas

23 Palavras homonimas sao as que apresentam identidade de sons ou de formas, mas significados diferentes conserto e concerto; pago e
passo (idénticas no som, mas com significados diferentes); mo(6)lho e mo(6)lho; colhe(é)r e colh(é)r; (6)Iho e (6)Iho (idénticas na forma,
mas pronuncia e sentidos diversos). As palavras parénimas sdo parecidas na escrita e no som, mas distintas no significado: coro (vérias
vozes) e couro (pele); osso (tecido duro do esqueleto) e ouco (escuto).

24 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 94.



do desempenho e consequente enquadramento nas categorias de respostas. Como o leitor perceberd, o
desempenho em uma habilidade em uma categoria (8.1, por exemplo), nao garante o0 mesmo desempenho
nas demais, conforme ja se comentou nesse relatério.

Exemplo 61
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Categoria de

Justificativas
resposta

Observe-se que a Ultima frase do texto original (" O cego agradeceu o conselho e..") recebe
continuacdo adequada no texto escrito pelo aluno: “fingiu ir buscar a mentirosa eranca’ Mantém-

8.1 A se 0 género conto de esperteza, invertendo os papéis de esperto/ingénuo na continuidade do
texto, com adequada articulacéao entre as informacoes e ideias anteriores do texto e também entre
as ideias construidas pelo aluno ao escrever.

8.2 C O aluno utiliza “e"” como recurso preferencial para fazer a coesédo textual.
83 c O texto nédo apresenta pontuacdo medial, apenas mailscula no inicio da frase e pontuacéao final
‘ (ponto final).
8.4 B Hé& quatro erros no texto: “eranca”; “Enquato”; “vinho”; “robar”.
Exemplo 62
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Categoria de

Itens Justificativas
resposta
A Ultima frase do texto original ("..0 homem, muito aperreado, olhou devagarzinho a ovelha e acabou
se convencendo..!") recebe continuacéo adequada no texto escrito pelo aluno: “que era um cachorro”
81 A Mantém-se o género conto de esperteza, e, coerentemente, também os papéis de esperto/ingénuo
' (trés ladroes/homem), visto que os ladrées mantiveram essa caracteristica ate o final. Ha, portanto
adequada articulagdo entre as informacdes e ideias anteriores do texto e também entre as ideias
construidas pelo aluno ao escrever.
8.2 C O aluno utiliza apenas “intao” e “e’ tipicos da linguagem oral, como mecanismos de coeséo.
8.3 C O texto apresenta mailscula no inicio das frases, pontuacao (ponto final), utiliza discurso direto
' (parégrafo e travessao), mas nao ha pontuacdo medial (virgulas e dois pontos).
8.4 B Ha cinco erros no texto: “Intao ”; “pecando”; “pasando”; “quise”; “ramgo”.
Exemplo 63
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Categoria de

Justificativas
resposta

Itens
A Ultima frase do texto original ("..0 homem, muito aperreado, olhou devagarzinho a ovelha e acabou se
convencendo..!") recebe continuacao adequada no texto escrito pelo aluno: “de que éra um cachorro'’
A frase seguinte, coerentemente, é a consequéncia da anterior: “Entdo o homem deichou a ovelha
para trds e cequio o seu caminho”. Mantém-se o género conto de esperteza, e, coerentemente,
também os papéis de esperto/ingénuo (trés ladrées/homem), visto que os ladrées mantiveram essa
caracteristica até o final. No entanto, o paragrafo final ndo é coerente com as intencdes dos ladroes
de comer a ovelha: " ...vender a ovelha e com o dinheiro foram ao restaurante” N&o ha, portanto,
adequada articulacao desse paragrafo entre as informacgodes e ideias anteriores do texto.

8.1 C

u_n

8.2 C O aluno utiliza apenas “intao” e “e’ tipicos da linguagem oral, como mecanismos de coeséo.

O texto apresenta mailscula no inicio das frases, pontuacao (ponto final), mas nao hé pontuacdo

83 c medial (virgulas e dois pontos).

", u

8.4 A Ha dois erros no texto: “deichou”; “cequio”
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Exemplo 64

A AL, N Nu¥dans ¥ninns 0, Y400 an/

7 , :
\ I 4 'f./,f.i/;f“-_-'vu o U ’JI,A/ (Y Ve s Lo LA,
: \ ! i ]
() | () /
AT :_‘J,x}v‘_j"»;x & YMdns @iV AL i. LR, Koo ™7 s
@ Vs }A ¢ AU { YOAL L 46 . U Lv‘t /15
,’ﬁ; n ol ] |
el P o y - T , " ‘
- J_'/‘ - ?TJ.‘ }v‘.ﬂ-# /) I"". £ = /;J\'I A lj"‘A As rd 0 sy [[ W

WO o o & o'V od Viepts Y u‘ / ) Vsl *

|

/rif\ig/;i]/!./:i N S\ Lml)-v,{ﬁﬁ/- 'f

Categoria de

Justificativas
resposta

Itens
A Ultima frase do texto original (" O cego agradeceu o conselho e..!") ndo recebe continuacdo adequada
no texto escrito pelo aluno, ou seja, hd uma lacuna narrativa entre essa frase e sua continuidade:
" Colocou as moedas falas e pegou as verdadeiras’, que provoca problemas de compreensédo: que

8.1 D moedas falsas sdo essas? Como pode pegar as moedas verdadeiras, se tinham sido roubadas pelo
vizinho? A impresséo € que o aluno ndo compreendeu a histéria de esperteza, mesmo que o0s papéis
de esperto/ingénuo (vizinho/cego) aparecam invertidos ao final. Ndo hd, portanto, articulagao entre as
informacoes e ideias anteriores do texto e também entre as ideias construidas pelo aluno ao escrever.

8.2 B O aluno utiliza adequadamente as conjuncdes “quando” e “mas’ apesar de privilegiar a conjungao “e"”
' como mecanismo de coeséo.
83 C O texto apresenta mailscula no inicio das frases, pontuacao (ponto final, reticéncias), mas ndo ha
’ pontuacdo medial.
8.4 A Ha apenas um erro no texto: “te” (por ter).
Exemplo 65
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Categoria de

Itens Justificativas

resposta

A Ultima frase do texto original ("..0 homem, muito aperreado, olhou devagarzinho a ovelha e acabou
se convencendo...") recebe continuacao adequada no texto escrito pelo aluno: “e falou:”No entanto,
8.1 D a ultima frase do texto apresenta uma contradicdo: “logo apds pegou sua ovelha e viveu feliz para
sempre” . Como poderia fazé-lo, se havia dado a ovelha para os ladroes e saido dali? A compreenséao
fica prejudicada porque nao ha articulacéo entre as informacoes e ideias no texto escrito pelo aluno.

8.2 B O aluno utiliza “ja que" e "logo apds’ apesar de predominar no texto a conjungao “e” como mecanismo
' de coeséo.
83 C O texto apresenta letra maiuscula no inicio das frases, pontuacao medial apenas uma vez (dois pontos)
' e final (ponto final).
8.4 A Né&o ha erro grafico no texto.
Exemplo 66
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Categoria de

Justificativas
resposta

A Ultima frase do texto original (“ O cego agradeceu o conselho e..") recebe continuacdo adequada
no texto escrito pelo aluno: “o cego disse:” No entanto, a sequéncia do texto ndo continua a mesma

8.1 D histéria, o aluno conta outro enredo mantendo apenas a personagem “o cego” O aluno, assim,
demonstra nao ter compreendido a histéria, ou seja, o conto de esperteza que deveria continua a
narrar.

8.2 B O aluno utiliza como mecanismo de coesao apenas uma vez cada uma das conjuncdes: “mas” e “e"

83 C O texto apresenta, parcialmente, a letra mailscula no inicio das frases, pontuacao medial apenas uma

' vez (dois pontos) e final (ponto final).
8.4 A O texto contém apenas um erro de grafia: “vavor”
Exemplo 67
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Categoria de

Itens Justificativas
resposta

81 £ O texto é copia de parte do texto fonte. O aluno nao demonstra ter compreendido a histéria, nem
’ saber escrever a sua continuidade.

8.2 D O aluno nao utiliza mecanismos de coeséao, ja que a escrita nao é a solicitada.

8.3 D O texto estd copiado em letra bastdo, ndo apresenta letra mailscula no inicio das frases, nem
’ pontuagao.

8.4 D O texto é cépia, portanto nao é a escrita solicitada. Mesmo assim contém um erro de grafia: “SERTAN"

Exemplo 68
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Categoria de

Itens Justificativas
resposta
81 £ O texto é ilegivel. O aluno demonstra nao ter compreendido a histéria, nem saber escrever a sua
' continuidade.
8.2 D Néo é possivel identificar mecanismos de coesao, ja que a escrita ndo é legivel.
8.3 D O texto nao é legivel, ndo ha letra mailuscula e sinais de pontuacao.
8.4 D O texto nao é legivel, portanto ndo é a escrita solicitada.
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2.2.2. - QUESTOES DE MULTIPLA ESCOLHA -
SARESP 2015

Na prova SARESP 2015, as cinco questdes de multipla escolha propostas aos alunos permitiam aferir as
seguintes habilidades de leitura e de compreenséao de textos:

= Questdo 9 - ldentificar a finalidade de um texto.

= Questao 10 — Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de marcas discursivas de
temporalidade no encadeamento dos fatos.

= Questao 11 — Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso intencional de recursos
expressivos grafico-visuais.

= Questédo 12 - Localizar informacéao explicita no texto.
= Questao 13 - Inferir informacao implicita em um texto.

Cada questao apresenta quatro alternativas plausiveis para a escolha do aluno, o que exige dele, além da
leitura autbnoma de diferentes géneros, o direcionamento para uma escolha da resposta correta, ou seja, a
Unica alternativa correta.

Cabe salientar que, diferentemente de anos anteriores, em 2015, as cinco questdes objetivas trazem os
mesmos textos para ambos os turnos, o que permite observar de modo mais acurado o desempenho dos
alunos, pois nao ha variacao que possa justificar alguma diferenca de desempenho entre eles.

QUESTAO 9

Habilidade: |dentificar a finalidade de um texto.

A questao apresentava a receita de uma cocada, em formato conhecido — Ingredientes e Modo de Fazer, e
solicitava a identificacdo da finalidade de uma dessas partes.

Para acertar, o aluno deveria ler a receita nela reconhecendo a caracteristica composicional desse género
e compreender o comando da questdo “No texto, a parte Modo de Fazer indica” para identificar entre as
alternativas aquela que completa corretamente esse enunciado, no caso a alternativa (C) como se faz a receita.



MANHA e TARDE

Questao 9

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Informe-os de que sé hd
uma unica resposta correta, portanto, devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA A RECEITA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA.

COCADA
INGREDIENTES:

1 QUILO DE ACUCAR

1 COCO RALADO

12 GEMAS

ESSENCIA DE BAUNILHA

MobDo DE FAZER:

FA(;A UMA CALDA COM O ACUCAR. RETIRE DO FOGO, JUNTE O COCO RALADO E AS GEMAS, MISTURE TUDO
MUITO BEM E TORNE A LEVAR AO FOGO. QUANDO A MISTURA ESTIVER BEM GROSSA, JUNTE A BAUNILHA E,
ENTAO, RETIRE A COCADA DO FOGO. SIRVA DEPOIS DE FRIA.

No TEXTO, A PARTE MODO DE FAZER INDICA:

(A) A QUANTIDADE DE CADA INGREDIENTE.
(B) 0OS INGREDIENTES NECESSARIOS.
(C) comMO SE FAZ A RECEITA.

(D) 0 NOME DA RECEITA.

No quadro a seguir, apresenta-se o desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, lembrando que
esse mesmo item compods a prova SARESP 2014% (manhé) e que os resultados obtidos em 2015 sdo muito
similares aos anteriores.

25 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 102.
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RESULTADOS (%)

QUESTAO 9 ALTERNATIVAS -
MANHA TARDE
A 79 8,5
B 11,8 11,6
|dentificar a
finalidade de um C 74,9 75,1
texto.
D 3,6 82
Brancos e Nulos 1,8 1,4

Em 2015, também é similar o desempenho dos alunos nos dois turnos: mais de 20% dos alunos assinalaram
as alternativas A ou B, revelando que tais distratores, que remetem aos “ingredientes” da primeira parte do
texto, foram atrativos aos alunos. Cerca de 3,5% relacionaram equivocadamente “modo de fazer” ao titulo
da receita (D). O percentual de alunos que assinalou mais de uma alternativa ou nenhuma (brancos e nulos) é
pouco expressivo (menos de 2%).

QUESTAO 10

Habilidade: Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de marcas discursivas de
temporalidade no encadeamento dos fatos.

Nessa questao, o aluno deve encontrar a resposta correta, seguindo as instrucées contidas no enunciado e
lendo o texto informativo, ou seja, a expressa em seguida (alternativa D), como substitutiva para “depois” no
fragmento do texto. E uma habilidade que, além de leitura auténoma, exige raciocinio linguistico e textual do
aluno, que deve compreender o sentido temporal (posterioridade) de ambos os termos.

MANHA e TARDE

Questao 10

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Informe-os de que sé hd
uma tnica resposta correta, portanto, devem marcar apenas uma alternativa.

LEIA O TEXTO E RESPONDA A QUESTAO.

VOCE SABE DE QUE E FEITA A PASTA DE DENTE?

A PASTA DE DENTE E UMA MISTURA DE MUITOS INGREDIENTES. OS PRINCIPAIS SAO UM TIPO DE
DETERGENTE PARA LIMPAR OS DENTES E UMA SUBSTANCIA CHAMADA FLUOR, QUE SERVE PARA DEIXA-LOS
MAIS FORTES. EXISTEM TAMBEM CORANTES E ACUCARES QUE DAO COR E GOSTO A PASTA. O CREME ENTRA
NO TUBO PELA PARTE DE BAIXO, OPOSTA AO BICO COM TAMPA. DEPOIS, UMA MAQUINA PRENSA A PARTE
POR ONDE A PASTA ENTROU, SELANDO O TUBO.

(DE QUE £ FEITA A... RECREIO, SAO PAULO, ANO 2, N.° 78, sET.2001)



No TRECHO — DEPOIS, UMA MAQUINA PRENSA A PARTE POR ONDE A PASTA ENTROU, SELANDO O TUBO. —, O
TERMO DESTACADO PODE SER SUBSTITUIDO POR

(A) ANTES.
(B) NOVAMENTE.
(C) A0 MESMO TEMPO.

(D) EM SEGUIDA.

E importante notar que todas as alternativas carregam sentido temporal (antes, novamente, ao mesmo tempo),
mas apenas na alternativa (D) em seguida, ha sentido de posterioridade, tal como em “depois”. Ou seja, trata-
se de questdo que apresenta nivel mais exigente de leitura, pois o aluno, diante de uma lista de possibilidades
de substituicdo para “depois” (posterioridade), precisa compreender outros efeitos de sentido de anterioridade
(antes), de repeticao (novamente) e de contiguidade (a0 mesmo tempo) para chegar a alternativa correta.

Os resultados de desempenho dos alunos de 3° ano nesta habilidade exigida pela primeira vez em provas
SARESP para o 3° ano do Ensino Fundamental estdo apresentados a seguir.

RESULTADOS (%)

QUESTAO 10 ALTERNATIVAS
MANHA TARDE

|dentificar o A 1,4 11
efeito de sentido
produzido em B 11,5 11,5
um texto pelo
uso de marcas C 12,8 13,1
discursivas de
temporalidade no D 62,4 63,0
encadeamento
dos fatos. Brancos e Nulos 1,7 1,4

Como se percebe, mais uma vez, o resultado entre os alunos do 3° ano dos dois turnos € muito similar:
62,4% (manha) e 63,0% (tarde) assinalaram a alternativa correta, indicando um importante desempenho em
leitura para o 3° ano, em vista da exigéncia j& comentada. Os demais distratores (A, B, C) foram assinalados
por 35,7% dos alunos de ambos os turnos, pois nao perceberam o efeito de posterioridade presente em
“depois” ao escolher a resposta. Menos de 2% dos alunos assinalaram mais de uma resposta (nulo) ou nada
assinalaram (brancos).

QUESTAO 11

Habilidade: Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso intencional de recursos expressivos
grafico-visuais.

A questao traz um s6 quadro de uma histéria em quadrinhos, com imagens de dois personagens conhecidos
(Ménica e Cebolinha). Ao aluno compete “ler” as imagens, observando a postura agressiva de Mbnica e a
posicao desfavoravel de Cebolinha, caido no chao, que “pensa” sobre a situacéo, por meio de simbolos, ou
recursos grafico-visuais (estrelas, cobra, caveira etc.), ou seja, em linguagem nao verbal.
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MANHA e TARDE

Questao 11

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Informe-os de que sé hd
uma unica resposta correta, portanto, devem marcar apenas uma alternativa.

LEIA O TEXTO E RESPONDA A QUESTAO.

. qmy

(DispoONIVEL EM: WWW.monica.com.br/mauricio/cronicas/cron112.htm Acesso: 26.03.2012)

Os DESENHOS REPRESENTADOS NO BALAO INDICAM QUE O MENINO, EM PENSAMENTO, ESTA
(A) FAZENDO UMA DECLARAGAO DE AMOR PARA A MENINA.

(B) RESPONDENDO A UMA PERGUNTA FEITA PELA MENINA.

(C) ELOGIANDO O COMPORTAMENTO DA MENINA.

(D) RECLAMANDO DA ATITUDE DA MENINA.

A questao pressupde um aluno que esteja habituado a ler histérias em quadrinhos, em que esses recursos
grafico-visuais sao utilizados para representar fatos, coisas desagraddveis, julgamentos desfavoraveis,
xingamentos etc. Se ele fizer esse percurso de leitura, vai assinalar a resposta correta (D) reclamando da
atitude da menina. Quando assinala as alternativas (A) ou (C), demonstra que ndo conhece o valor negativo
dos simbolos no balao de pensamento; se assinala B), ndo percebe que Mbnica nada perguntara ao Cebolinha.
Nessas alternativas erradas esta também implicado o desconhecimento do aluno sobre uma das caracteristicas
do género: o baldo de pensamento.

No quadro a seguir, apresentam-se os resultados de desempenho dos alunos nessa questao, lembrando que
essa habilidade é exigida pela primeira vez em prova do SARESP para o 3° ano do Ensino Fundamental.



RESULTADOS (%)

QUESTAO 11 ALTERNATIVAS -
MANHA TARDE

Identificar o & S 28
efeito Qie sentido B 5,7 5,5
produzido em
um texto p_elo c 43 45
uso intencional
de recursos D 85,4 86,0
expressivos
grafico-visuais. Brancos e Nulos 1,6 1,1

O bom resultado de desempenho dos alunos nesse item demonstra que tanto tém familiaridade com a
leitura de histérias em quadrinhos, como com esses recursos grafico-visuais, cujo efeito de sentido é o de um
julgamento desfavoravel (apenas pensado, ndo dito) da personagem Cebolinha em relagao a atitude agressiva
da personagem Monica, pois mais de 85,0% dos alunos de ambos os turnos assinalaram a alternativa correta.
Menos de 15% dos alunos assinalaram as demais alternativas, que expressavam bons sentimentos de
Cebolinha em relacdo a Ménica (A e C), ou que indica uma resposta a uma pergunta nao expressa por ela (B).
Os alunos que nao responderam (brancos) ou assinalaram mais de uma alternativa (nulos) séo menos de 2%.

QUESTAO 12
Habilidade: Localizar uma informacéo explicita no texto.

A partir da leitura auténoma de um poema o aluno deve localizar uma informagao explicita no texto, assinalando
como a correta a alternativa (B) debaixo do fogao, encontrada nos versos 4 e 5 do poema (“Porque o bichinho
s6 queria estar / Debaixo do fogao”).

Por outro lado, a alternativa A esta incorreta, mas é plausivel porque no verso 6 do poema ha uma informacéao
relacionada a “sala” (“Levava ele pra sala”); também as alternativas C e D, ambas incorretas, encontram
respaldo no texto por se tratarem de outros lugares possiveis de uma casa.

MANHA e TARDE

Questao 12

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Informe-os de que sé hd
uma unica resposta correta, portanto, devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA O POEMA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA.
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PORQUINHO-DA-INDIA

QUANDO EU TINHA SEIS ANOS

GANHEI UM PORQUINHO-DA-INDIA.
QUE DOR DE CORACAO ME DAVA
PORQUE O BICHINHO SO QUERIA ESTAR
DeBaixo Do FOGAO!

LEVAVA ELE PRA SALA PRA OS LUGARES
MAIS BONITOS, MAIS LIMPINHOS

ELE NAO SE IMPORTAVA:

QUERIA ERA ESTAR DEBAIXO DO FOGAO.
NAO FAZIA CASO NENHUM DAS MINHAS
TERNURINHAS...

— O MEU PORQUINHO-DA-INDIA

Fol MINHA PRIMEIRA NAMORADA.

MANUEL BANDEIRA

PODEMOS DIZER QUE O PORQUINHO-DA-INDIA SO QUERIA ESTAR:
(A) NA SALA.

(B) DEBAIXO DO FOGAO.

(C) NO QUINTAL.

(D) NO QUARTO.

O quadro a seguir apresenta o desempenho dos alunos nessa questdo, lembrando que tal texto compds a
prova do 3° ano do Ensino Fundamental (manhéa) em 2014.

RESULTADOS (%)

QUESTAO 12 ALTERNATIVAS ~
MANHA TARDE
A 4,0 4.1
B 875 877
Localizar
informacao C 4,0 3,8
explicita no texto.
D 2,9 3.1
Brancos e Nulos 1,5 1,3

O bom desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental esté atestado pelos resultados: 875%
(manha) e 877% (tarde) dos alunos assinalaram (B) como correta, portanto localizaram a informacao
no poema. Cerca de 10% dos alunos assinalaram as demais alternativas (A, C ou D), portanto nao leram
adequadamente o poema e nao localizaram nele a informagao solicitada. Apenas 1,5% (manha) e 1,3% (tarde)
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dos alunos assinalaram mais de uma alternativa (nulo) ou deixaram sem assinalar quaisquer delas (brancos).
Tal desempenho nao é muito diferente do obtido pelos alunos em 2014% na mesma questao.

QUESTAO 13
Habilidade: Inferir uma informacao implicita no texto.

Trata-se de leitura de uma piada, género que exige maior competéncia leitora, pois é preciso identificar
informacdes que nao estao expressas no texto, mas pressupostas nas suas entrelinhas.

Para compreender a piada, é necesséario saber que, em nossa cultura, o diminutivo “velhinho” remete, em
geral, & pessoa idosa necessitada de ajuda, por isso a solicitacdo do filho “sensibiliza” a mae. O filho, por sua
vez, usando de esperteza, pede dinheiro a mae, mas nao informa sobre sua intengdo de comprar pipoca.

Assim para assinalar a resposta correta, a alternativa (B) pipoqueiro, o aluno deveria ter inferido informacoes
gue nao estao expressas claramente no texto, mas que estdo pressupostas na Ultima frase, na fala do homem (-
Para aquele ali que esta gritando: “Olha a pipoca quentinha!!!l”), em que hé alusao a profissao da personagem.

MANHA e TARDE

Questao 13

INSTRUCOES PARA O PROFESSOR:

Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Informe-os de que sé hd
uma unica resposta correta, portanto, devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA A PIADA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA.

A DOAGAO DE JOAOZINHO

NO PARQUE, 0 JOAOZINHO PEDE DINHEIRO A SUA MAE PARA DAR A UM VELHINHO.
A MAE, SENSIBILIZADA, DA O DINHEIRO, MAS PERGUNTA AO FILHO:

— PARA QUAL VELHINHO VOCE VAI DAR O DINHEIRO, MEU ANJO?

— PARA AQUELE ALI QUE ESTA GRITANDO: “OLHA A PIPOCA QUENTINHA!N!”
No TEXTO, JOAOZINHO PEDE DINHEIRO PARA DAR AO:

(A) MENDIGO.

(B) PiPOQUEIRO.

(C) Avo.

(D) amico.

26 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 99.
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O quadro abaixo sintetiza o desempenho de leitura nessa questao, mais exigente que a anterior, visto que o
aluno de 3° ano deve “inferir uma informacéao implicita no texto” Sabe-se que, tal como ja se comentou em
relagéo ao Item 6.2 da prova, a inferéncia exige do leitor um processamento do texto mais refinado, visto que
ele deve relacionar informacoes do texto com outras que fazem parte do seu repertério e/ou da cultura, mas
que nao aparecem explicitamente no texto lido.

RESULTADOS (%)

QUESTAO 13 ALTERNATIVAS B
MANHA TARDE

A 5,3 5,1

B 84,2 84,4
Inferir uma
informacéao © 4,7 5,0
implicita no texto.

D 3,6 3,6

Brancos e Nulos 2,3 2,0

Essa mesma questao e texto foram apresentadas na prova SARESP do 3° ano do Ensino Fundamental em 2014
(manha), sendo que o desempenho dos alunos?” se manteve em 2015: 84,2% (manha) e 84,4%(tarde) dos
alunos assinalaram (B) pipogqueiro como correta. Uma minoria, cerca de 15%, assinalou as demais alternativas,
portanto nao conseguiram inferir da leitura da Ultima frase do texto que o dinheiro ndo era para dar a um
mendigo (A), ao avd (C) ou a um amigo (D). Os que deixaram de assinalar quaisquer alternativas (branco) ou
0s que assinalaram mais de uma foram poucos: 2,3% (manhé) e 2,0% (tarde).

27 Relatério Pedagdgico SARESP 2014, p. 104.



3. - CONSIDERACOES FINAIS

A relacao que segue é uma sintese das tarefas solicitadas ao aluno que respondeu a prova do SARESP 2015.
Ela permite uma visdo abrangente das diferentes habilidades e niveis de leitura exigidos dos alunos bem
como da diversidade de géneros textuais utilizados na composicdo da prova. Assim, para responder, os alunos
tiveram que:

= ler o texto (cantiga) para nele identificar palavras ditadas pelo professor aplicador (Questao 4);

= ler autonomamente diferentes géneros de textos (informativo, receita, histéria em quadrinhos nao
verbal, poema, piada) para neles localizar uma informacéo explicita (Itens 6.1 e 12);

= inferir uma informacéo implicita (Item 6.2, Questéao 13);

= |er autonomamente um conto de esperteza, compreendé-lo para dar-lhe um final adequado (Itens 8.1,
8.2,8.3e8.4),

= |er autonomamente cinco testes de multipla escolha para selecionar as respectivas respostas corretas
(Questoes 9 a 13);

= compreender a finalidade de parte de um texto (Questéo 9);

= identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de marcas discursivas de temporalidade
no encadeamento dos fatos (Questao 10);

= identificar o efeito de sentido produzido em um texto (ndo verbal) pelo uso intencional de recursos
expressivos grafico-visuais (Questao 11).

A apresentacao dos resultados obtidos dessas provas podera ser utilizada como referéncia para a escola e
seus profissionais darem prosseguimento ao seu trabalho de ensinar, entre outras possibilidades, para:

= investigar previamente o dominio apresentado pelos alunos em cada habilidade;

= organizar situagdes de aprendizagem com vistas a superacao das dificuldades e problemas detectados
nas provas SARESP;

= estimar os desafios que os alunos deverdo enfrentar na execucao de uma atividade de leitura ou de
escrita;

= eleger estratégias diversificadas e adequadas para fazé-los progredir.

A andlise das provas de Lingua Portuguesa aos alunos de 3° ano de Ensino Fundamental - SARESP 2015 e de
seus resultados evidenciou o bom desempenho dos alunos em muitas das tarefas de leitura e de escrita que
Ihes foram propostas. As Escalas de Proficiéncia em Leitura e Escrita, publicadas neste relatério descrevem
esse bom desempenho. Da leitura dessas escalas, serd possivel identificar os pontos fortes da avaliacao, isto
€, quais as habilidades que os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental demonstraram ter desenvolvido.

Entretanto, os resultados revelam também habilidades que representaram maiores desafios para os alunos.
A promocao do desenvolvimento dessas habilidades demanda anélises e iniciativas da comunidade escolar a fim
de encontrar novas estratégias didatico-pedagdgicas que possam fazer avancar as aprendizagens dos alunos.
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Especialmente, o desempenho dos alunos em questdes abertas, que exigiam maior autonomia de leitura
e capacidade de invencédo e de escrita coerente e coesa (Questdes 5 e 8), sugere um fortalecimento na
aprendizagem dos alunos de 3° ano do Ensino Fundamental nos conteldos relacionados a essas questoes.

Essa recomendacao apoia-se tanto na analise desses resultados, como também nas atividades de orientacéo
feita aos corretores (professores da rede estadual) durante o processo de correcao das provas, quando se
verifica a necessidade de retomadas constantes da coordenagao central a respeito de conceitos variados,
entre eles: coeréncia, coesao textuais; pontuacdo medial e final relacionada a entonacéo das frases; sistema
de escrita, etc.

Também se observou que héa diferencas acentuadas no desempenho dos alunos nos dois turnos, que ora
favorecem os alunos da manha ora os da tarde. Essas diferencas devem ser investigadas e a melhor forma de
proceder a essa analise é o exame dos resultados das questdes em que elas ocorrem, em todas as categorias
de resposta.

Em sintese, os avancos no desempenho registrados em 2015 atestam o trabalho realizado na escola. Entretanto,
had que continuar com as atividades a leitura de variados géneros textuais e a escrita de textos narrativos
(contos), conforme a pretensao expressa na Matriz do SARESP e nas escalas de leitura e de producéo escrita.



4. - A LINGUA PORTUGUESA
NO 5°, 7° E 9° ANOS DO

ENSINO FUNDAMENTAL E NA
3“ SERIE DO ENSINO MEDIO







4.1. - PRINCEPIOS CURRICULARES E MATRIZES DE
REFERENCIA PARA A AVALIACAO DO SARESP
LINGUA PORTUGUESA

O foco do processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa, em todos os anos da educacao
béasica, € o desenvolvimento das competéncias do aluno para ler e produzir textos.

As Orientacoes Didéaticas Fundamentais Sobre as Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa —
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)?, ao abordar a questdo da definicdo de expectativas de
aprendizagem explicitam:

Definir expectativas de aprendizagem, muito mais do que uma atividade meramente institucional — seja
do Ministério de Educacéo, seja da Secretaria de Estadual ou da Escola—, deve ser compreendido como
procedimento fundamental para orientar o processo de ensino, dotando-lhe de objetividade, clareza e
progressao coerentes tanto com as concepgoes assumidas para orientador o trabalho educativo —em
especial as relativas a aprendizagem e ao objeto de ensino —, quanto com as implicacoes didaticas
das mesmas.

Dito de outra forma, podemos afirmar que definir o que se pretende que o aluno aprenda esta
relacionado intrinsecamente com todas as concepgdes que orientam o trabalho educativo cotidiano
em cada sala de aula.

Por exemplo, no processo de ensino precisamos:

a) saber de que modo o aprendizado acontece, pois sé tendo clareza disso podemos definir um
movimento metodolégico adequado ao trabalho docente e selecionar o modo de realizacéo das tarefas
mais adequado as necessidades atuais do aluno: se coletivamente, com mediacdo do professor; se
em parceria com colegas, se de maneira independente, sempre de acordo com as apropriacées
realizadas pelo aluno ao longo do processo de ensino;

b) conhecer o objeto de ensino em foco, suas caracteristicas, suas nuances, para que seja possivel
adequar as atividades didaticas as possibilidades de aprendizagem dos alunos em cada momento do
processo de aprendizado.

¢) identificar quais sdo os conteudos que precisam ser ensinados, qual é a sua natureza, para que
seja possivel prever atividades de ensino que permitam ao professor trabalha-los junto aos alunos e, a
estes, aprendé-los. E preciso, por exemplo, considerar que os alunos precisam aprender tanto sobre
a natureza do sistema de escrita e da linguagem escrita (contetdo conceitual), quanto sobre como
planejar, textualizar, revisar um texto (procedimentos de escritor), ou, ainda, sobre como conversar

2 Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacédo. Orientacdes Didaticas Fundamentais sobre as Expectativas de Aprendizagem de Lingua
Portuguesa - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano); elaboracao, Kétia Lomba Brakling; colaboracdo, Formadoras do
Programa Ler e Escrever e Equipe CEFAI; Supervisao Pedagodgica, Telma Weisz. Agosto 2013. pag. 5 e 6. Disponivel em http://www.
educacao.sp.gov.br
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com outros escritores a respeito de material em producdo por ele proprio ou produzido por outros
escritores (comportamento escritor) e utilizar as sugestoes e comentarios dos colegas para rever —ou
nao — o seu texto.

Se no processo de ensino esses aspectos todos sdo fundamentais, entdo sdo eles que devem,
também, orientar a definicao das expectativas de aprendizagem. Assim sendo, essa definicao levou
em consideracao a necessidade de:

a) tomar como referéncia a competéncia que se pretende que o aluno tenha ao final de um periodo
(més, semestre, ano, segmento), definindo-a e caracterizando-a (o que implica em remeter-se aos
objetivos de ensino definidos no plano educativo);

b) selecionar conteudos considerados importantes para a constituicdo dessa proficiéncia — neste
caso, as proficiéncias leitora e escritora (0 que significa conhecer o objeto de ensino, sua natureza e
especificidades);

c¢) considerar o que o aluno pode aprender — e de que maneira — em cada momento do processo de
aprendizado, de modo a atingir a competéncia definida (o que implica: identificar o que ja foi apropriado
pelo aluno e o que falta aprender; considerar a especificidade do conteudo e as possibilidades de
aprendizado em cada momento; reconhecer qual o modo de organizacao da tarefa mais adequado
para o aprendizado em cada momento do processo).

Ainda sobre o desenvolvimento das competéncias do aluno para ler e produzir textos, o Curriculo do Estado
de Séo Paulo — Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino Médio — Lingua Portuguesa afirmas:

O texto é o foco principal do processo de ensino-aprendizagem. Considera-se texto qualquer sequéncia
falada ou escrita que constitua um todo unificado e coerente dentro de uma determinada situacao
discursiva. Assim, o que define um texto ndo é a extensao dessa sequéncia, mas o fato de ela configurar-
se como uma unidade de sentido associada a uma situacao de comunicacao. Nessa perspectiva, o
texto s6 existe como tal quando atualizado em uma situacdo que envolve, necessariamente, quem o
produz e quem o interpreta.

A atividade de Lingua Portuguesa deve evitar que o aluno se sinta um estrangeiro ao se utilizar de sua
propria lingua: é necessario saber lidar com os textos nas diversas situagées de interagéo social. E essa
habilidade de interagir linguisticamente por meio de textos, nas situacoées de producao e recepcao
em que circulam socialmente, que permite a construcdo de sentidos. Desse modo, desenvolve-se a
competéncia discursiva e promove-se o letramento. Assim, o centro da aula de Lingua Portuguesa é
o texto, mas o que isso significa realmente?

O texto ao qual nos referimos é aqui compreendido em sentido semidtico, podendo, assim, estar
organizado a partir da combinacao de diferentes linguagens, nao apenas da verbal. (p.32)

O nivel de letramento é determinado pela variedade de géneros textuais com o0s quais a crianca
ou o adulto conseguem interagir. Todos os textos surgem na sociedade pertencendo a diferentes
categorias ou géneros textuais que relacionam os enunciadores com atividades sociais especificas.

3 Séo Paulo (Estado) Secretaria da Educacao. Curriculo do Estado de Sao Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias. Secretaria da
Educacao; coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de éarea, Alice Vieira. 2. ed. Sdo Paulo: SE, 2012. 260 p.



Na&o se trata de pensarmos em uma lista de caracteristicas que compoéem um modelo segundo o qual
devemos produzir 0 nosso texto, mas de compreender como esse texto funciona em sociedade e de
que forma ele deve ser produzido e utilizado a fim de atingir o objetivo desejado.

A proposta de estudar a lingua considerada como uma atividade social, como um espaco de interacao
entre pessoas, num determinado contexto de comunicacao, implica a compreensao da enunciacao
como eixo central de todo o sistema linguistico e a importancia do letramento, em funcao das relacées
que cada sujeito mantém em seu meio. (p. 33)

Para o trabalho escolar com textos, torna-se necessario compreender tanto as caracteristicas
estruturais (ou seja, como o texto é feito) como as condicoes sociais de producdo e recepcédo, para
refletir sobre sua adequacao e funcionalidade. (p. 34).
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4.1.1. - MATRIZES DE REFERfNCIA PARA A AVALIACAO
DO SARESP - LINGUA PORTUGUESA*

As Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo em Lingua Portuguesa (Leitura) ndo devem ser confundidas com o
Curriculo. Por seus objetivos especificos, assim como pela natureza de suas competéncias e habilidades, elas
correspondem a um recorte representativo das estruturas mais gerais de conhecimento da area traduzidas em
habilidades operacionais que vao permitir avaliar o desenvolvimento das aprendizagens esperadas, em cada
ano, que podem ser aferidas em uma situacao de prova escrita.

As Matrizes de Lingua Portuguesa do SARESP reorganizam, para fins especificos de avaliacdo, os conhecimentos
previstos no Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Ensinos Fundamental e Médio, da seguinte forma::

Definicao dos géneros a serem avaliados por ano/série

Os géneros foram previstos por ano/série e, para cada um deles, a selecdo procurou contemplar aqueles que,
de forma geral, sdo objetos de estudo no Curriculo. Eles foram classificados em né&o literarios e literarios. Para
os segundos, definiram-se habilidades e conteldos préprios, respeitando a funcao especifica da literatura
como objeto artistico.

Definicao das competéncias, habilidades e conteudos

Em Lingua Portuguesa, em situacdes de leitura, sao avaliadas as seguintes competéncias, habilidades e
conteudos de dreas comuns a todos os anos/série avaliados:

Tema 1 - Reconstrucao das condicoes de producao e recepcao de textos

Parte significativa do processo de (re)construcdo dos sentidos de um texto estd diretamente relacionada a
percepcao de suas condicdes de producao, que permite ao leitor situa-lo adequadamente como um evento
discursivo. Nesse sentido, identificar elementos como os protagonistas do discurso, os objetivos do texto,
o suporte utilizado, o género (e seus componentes) e 0s espacos de circulacdo envolvidos no discurso, os
valores sociais associados as variantes linguisticas utilizadas é parte essencial da compreensao do texto. Razao
pela qual uma das competéncias basicas do leitor, em qualquer nivel de proficiéncia, € a de resgatar, com base
nas suas marcas especificas (como os déiticos de pessoa, tempo e lugar, as determinagoes linguisticas do
suporte etc.), aspectos das condicdes de producao relevantes para a compreensao do texto ou de parte dele.

Tema 2 - Reconstrucao dos sentidos do texto

O processo de compreensao leitora baseia-se em procedimentos basicos de (re)construcado dos sentidos do
texto. Tais procedimentos envolvem a recuperacao de informacoes, tanto locais (no limite, itens de informagao
ou informacodes pontuais) quanto globais, de tal forma que o conteddo de um texto possa ser representado,
como propde a linguistica textual, em macroestruturas que se articulam em niveis crescentes de informagao.

4 Relatorio Pedagdgico de Lingua Portuguesa — Saresp.fde.sp.gov.br/ SAO PAULO —2010.RELATORIO.PEDAGOGICO. 2009.



Por um lado, as informagcdes que constituem o conteldo de um texto podem figurar explicitamente (em
diferentes graus de proeminéncia) ou implicitamente (por meio de procedimentos diversos). O que envolve, no
primeiro caso, a habilidade de localizar adequadamente essas informacoes; e, no segundo caso, a de inferi-las
de forma autorizada pelo texto, ou seja, com base na identificacdo dos procedimentos de implicitagao utilizados.

Tema 3 — Reconstrucao da textualidade

Os conteldos organizam-se, em um texto, com base em processos de coeréncia e coesao que se expressam
por meio de recursos linguisticos especificos, responsdveis por apresentar informacdes novas e resgatar as
antigas, de forma a garantir a continuidade textual nas formas previstas pelo género e pela tipologia em questéao.

Porisso mesmo, uma das competéncias fundamentais do leitor, em qualquer nivel de proficiéncia, consiste em
um conjunto de habilidades relacionadas a apreensao da organizacao textual, por meio das marcas linguisticas
gue a manifestam.

Tema 4 - Reconstrucao da intertextualidade e relacao entre textos

Um texto constitui-se e individualiza-se como tal numa complexa rede de relacdes que ele estabelece com
outros textos, no que diz respeito & forma, ao contetdo e/ou as suas fungdes sociais. E nas semelhancas
e diferencas com os demais, por exemplo, bem como na forma como se refere direta ou indiretamente
a outros textos, que ele ganha identidade. Assim, a leitura de um texto envolve, por parte do leitor, uma
adequada apreensao dessa rede de relagdes, sempre mais ou menos marcadas no proprio texto. E por meio
da apreenséao de marcas como a citacdo, a referéncia, a alusdo que o leitor pode perceber um texto como
parddia de outro, plagio, comentério, adendo, explicacao, resposta etc.

Tema 5 — Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

A adequada (re)construcdo dos sentidos de um texto e, em especial, a sua leitura critica pressupdoem a
capacidade do leitor de perceber e analisar aspectos linguisticos [e/ou semidticos] préprios de sua organizacao,
como a selecgao lexical, o uso dos modos e tempos verbais, os recursos sintaticos mobilizados na estruturacao
das frases, a pontuacdo etc.

E nesses aspectos semiodticos e linguisticos da organizacao textual que se encontram os “modos de dizer”
proprios de um género, de um enunciador, de um determinado contexto histérico-social. E na medida em que
esses “modos de dizer” fazem parte dos sentidos do texto, sua apreensao faz parte da compreenséo.

Tema 6 — Compreensao de textos literarios

Pela tradigao artistico-cultural a que se associa, o texto de valor literario tem caracteristicas proprias, baseadas
em convencoes discursivas que estabelecem modos e procedimentos de leitura bastante particulares (os
“pactos de leitura’ como os denomina a teoria literdria). Esses modos préoprios de ler tém o objetivo béasico
de permitir ao leitor apreender e apreciar o que ha de singular em um texto cuja intencionalidade nao é
imediatamente pratica, e sim artistica.
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Em consequéncia, o leitor literario caracteriza-se como tal por uma competéncia prépria, a0 mesmo tempo
ludica (porque o pacto é ficcional) e estética (dada a intencionalidade artistica). Trata-se, portanto, de uma
leitura cujo processo de (re)construcao de sentidos envolve fruicao estética, em diferentes niveis.

4.1.2. - PROVAS DE LINGUA PORTUGUESA

Os instrumentos de avaliagao da proficiéncia em leitura utilizados pelo SARESP pressupdem o aprofundamento
da experiéncia do leitor ao longo dos anos da Educagao Bésica, consequéncia do seu contato com a diversidade
dos textos, tanto do ponto de vista da forma quanto no que diz respeito ao contetdo. Além do dominio da
textualidade propriamente dita, o leitor vai construindo um repertério cultural especifico relacionado com
as diferentes areas do conhecimento que usam a palavra escrita para o registro de ideias, experiéncias,
conceitos, sinteses etc.

Assim, os textos selecionados para a realizacdo das tarefas de leitura, nas provas do SARESP consideram a
“experiéncia esperada” do leitor, de acordo com a sua faixa etaria e o ano/série escolar que frequenta.

Uma vez lido o texto da prova, o leitor realiza diferentes tarefas de leitura, propostas por itens de compreenséao
em formato de multipla escolha com quatro alternativas (cinco para o Ensino Médio), sendo que apenas uma
& correta. Essas tarefas avaliam a forma como o aluno leitor responde aos comandos do item e inferem as
suas competéncias e habilidades em leitura, definidas por descritores organizados em matrizes apropriadas
para a sua etapa de escolarizacéo.

As competéncias e habilidades predefinidas nas matrizes partem do principio de que o leitor competente é
aquele que sabe recuperar, compreender, interpretar e avaliar as informacoes apresentadas em diferentes textos.

As tarefas de leitura simulam situacoes reais exigidas do leitor e necessérias para a vida em uma sociedade
letrada, isto é, o leitor utiliza o texto, de acordo com 0s seus objetivos pessoais, como obter, selecionar,
interpretar e avaliar informacoes escritas.

As tarefas de leitura propostas podem ser classificadas em trés grandes grupos:

Grupo | - Recuperacao de informacoes nos textos.

Esse grupo de tarefas refere-se aos procedimentos que solicitam do leitor a localizacdo, o reconhecimento e
a identificacdo de informacodes no texto.

* Procedimentos de localizacao. As tarefas de localizar pressupéem que o leitor encontre informacoes
(dados, fatos, opinides, procedimentos, argumentos etc.) contidas em partes especificas do texto. Essas
informacdes podem ser reproduzidas literalmente ou por meio de parafrases. O leitor faz uma varredura no
texto em busca da informacao requisitada. Nao é necessario que ele apresente dominio de nomenclatura
especifica da area. O processamento de leitura envolvido ocorre na maioria das vezes no nivel de partes
especificas do texto, embora em alguns casos a informacéao possa estar distribuida ao longo do texto ou
envolver algum grau de inferéncia ou categorizacao.



=  Procedimentos de reconhecimento. Essas tarefas pressupdem um conhecimento anterior do texto,
nao necessariamente sistematizado e explicavel. O leitor aplica seu conhecimento previamente adquirido
a situacao proposta por uma suposicdo de semelhanca (analogia), emitindo, assim, uma opiniao nao
necessariamente verificada. No caso do reconhecimento da finalidade de um determinado género
proposto, por exemplo, o aluno reconhece seu uso social por semelhanca aos usos sociais ja conhecidos
do texto.

= Procedimentos de identificacdo. Essas tarefas pressupbem a complementacédo de um conhecimento
por correspondéncia (definicdo — exemplo). Ha a pressuposicdo de um conhecimento escolar especifico
que deve ser mobilizado no ato da resolucdo do problema proposto, como, por exemplo, no caso da
identificacdo de uma personagem em texto narrativo literdrio ou de recursos gréaficos, ritmicos ou
expressivos presentes no poema (versos, estrofes, rimas, repeticoes etc.).

Grupo Il - Compreensao e interpretacao de textos.

Essas tarefas referem-se aos procedimentos que solicitam o entendimento dos processos légicos que sao
desenvolvidos nos textos. Nelas, o leitor precisa construir uma compreensao ampla ou desenvolver uma
interpretacédo mais especifica, como, por exemplo, de relacdes sintatico-semanticas presentes no texto.

= Procedimentos de classificacao. Essas tarefas pressupdoem a operacéo de repartir um conjunto de
conhecimentos em classes coordenadas ou subordinadas, de acordo com critérios previamente
determinados, envolvendo outras tarefas, como identificar, distinguir, dividir, ordenar etc.

= Procedimentos de estabelecimento de relagdes. Essas tarefas pressupdem que o leitor compreenda
as relacoes logicas das proposicoes entre si. Sdo relacdes linguisticas que ocorrem em todo texto oral e
escrito, relacionadas ao contexto de producao. Essas relagdes estao interligadas a coeréncia e a coesao
do texto. Uma relacao pode estar correta sob o ponto de vista sintatico, mas nao sob o ponto de vista
semantico ou discursivo. A coeréncia de determinada proposicao pressupde um sentido para o texto em
uma situacdo comunicativa. A coesdo ocorre na relacdo entre todas as partes do texto. Ela faz parte da
superficie linguistica, mas esta interligada as estruturas profundas, discursivas e semanticas.

= Procedimentos de comparacao. Essas tarefas pressupdem que o leitor confronte dois textos, a partir
de uma proposta que determina os termos e condicdes de comparagao, como, por exemplo, comparar,
em diferentes géneros, as formas de apresentar um lugar ficcional e um lugar real, um fato ficcional e um
fato real, uma situagéo cientifica real e uma situacéo cientifica ficcional etc.

Grupo lll - Reflexao sobre contetido e forma de textos.

Essas tarefas referem-se aos procedimentos que estabelecem uma ressignificagdo para os textos com base
na aplicacao de conhecimentos publicos e estruturados.

=  Procedimentos deinferéncia. Essas tarefas pressupdem que o aluno estabeleca, a partir de determinados
conhecimentos da éarea, conexdes entre uma proposicao dada, de carater geral, e uma proposicao
especifica ou conclusao. Essa concluséo é particular a situagao proposta, ndo podendo ser generalizada.
Por exemplo, as tarefas de inferir tese, tema, assunto principal, efeitos de ironia e humor em textos.

125



126

Procedimentos de formulacdo de hipdteses. Essas tarefas pressupdoem que o leitor calcule a
possibilidade de resposta a uma questao sobre um conhecimento especifico da drea que serd examinado
indiretamente através de suas consequéncias e nao de suas definicoes. A demonstracao do fato requerido
é preliminar e serve para comprovar apenas aquele fato em particular. Por exemplo, formular hipéteses
sobre 0 uso das convencdes da escrita: letra mailscula inicial em nomes proprios, segmentacdo de
palavras e frases, pontuacao, ortografia, uso das categorias nominais (género e nimero) ou dos processos
derivacionais de sufixagcao de palavras.

Procedimentos de proposicao. Essas tarefas pressupdem que o leitor apresente uma proposta declarada
sobre determinada questao, assumindo um carater subjetivo de ator de sua declaracao. A proposta deve
estar subordinada ao conhecimento requerido e aos limites da requisicdo proposta. Por exemplo, propor
titulo ou legenda apropriada para uma imagem, foto, figura etc. ou propor a reescrita de parte de um texto,
utilizando os recursos do sistema de pontuacao, maiuscula inicial e ponto final (exclamacéao, interrogacao
e reticéncias), dois pontos, aspas, travessao etc., de acordo com um dado sentido.

Procedimentos de justificativa. Essas tarefas pressupdoem que o leitor demonstre ou explique um
conhecimento por meio de conceitos especificos da area, determinando o porqué do conhecimento
requerido. Por exemplo, justificar o efeito de sentido e o significado produzido no texto pelo uso de
pontuagcao expressiva (reticéncias, exclamacao, interrogacdo, aspas etc.) ou de notacdes gréaficas ou
justificar a presenca em textos de fendmenos linguisticos das diferentes variedades da fala e da escrita,
em dominios como: sistema pronominal; sistema de tempos verbais e emprego dos tempos verbais;
casos mais gerais de concordancia nominal e verbal.

Procedimentos de avaliacao. Essas tarefas pressupdem que o leitor emita um juizo de valor sobre uma
determinada proposicdo, considerando como valor aquilo que é preferivel ou desejavel, de acordo com
uma determinada expectativa normativa. Por exemplo, avaliar criticamente o sentido preconceituoso de
palavra, expressao, imagem usada em um texto ou avaliar posicoes distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou mesmo tema.

Procedimentos de aplicacao. Essas tarefas pressupdem que o leitor faga uma transposicao dos
conhecimentos estruturados da area para resolver um problema proposto. Por exemplo, aplicar o
conhecimento sobre unidades linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como estratégia para solugéao
de problemas de pontuacao.



4.2. - ANALISE DOS RESULTADOS DA AVALIACAO

Na elaboracdao de um relatério pedagdgico de avaliacdo de uma avaliacao de larga escala a anélise pedagogica
se organiza mediante a selecdo de exemplos de itens que foram apresentados na prova e cujos resultados
despertam interesse pedagdgico.

Na leitura de relatorios pedagdgicos do SARESP e, mais especificamente, nas anélises dos itens apresentados,
duas informacoes gerais devem ser levadas em conta. Sao elas:
= as habilidades possibilitam inferir o nivel em que os alunos dominam as competéncias cognitivas
avaliadas relativamente aos conteldos das disciplinas e em cada série ou ano escolares. Os contetdos
e as competéncias (formas de raciocinar e tomar decisdes) correspondem, assim, as diferentes
habilidades a serem consideradas nas respostas as diferentes questoes ou tarefas das provas®.

= para cada item analisado, sdo apresentados dados estatisticos que possibilitam compreender melhor
o desempenho dos alunos nas habilidades avaliadas. Em geral, sdo apresentados graficos e tabelas.
Um dos modelos de grafico utilizado no SARESP para andlise de itens estad apresentado a seguir.
Ele é obtido da aplicacdo da Teoria Classica de Testes (TCT) aos resultados de uma prova.

100,0 -

80,0
®
% 60,0 - ——A
&
_§ 40,0 ——8
® C

20,0 -

—a—D
0,0
1 2 3

Grupo

O eixo vertical registra percentuais que foram assinalados para cada uma das alternativas de resposta (A, B,
C e D) propostas para escolha dos alunos. O eixo horizontal marca trés posicoes, que correspondem a trés
diferentes Grupos de alunos: Grupo 1, chamado de grupo de menor desempenho na prova, Grupo 2, 0 grupo
intermediario e Grupo 3, o grupo de melhor desempenho na prova.

Essa classificacdo é feita a partir do processamento estatistico pela Teoria Classica de Testes - TCT, dos
intervalos de acerto para cada um dos grupos - G1, G2 e G3 por caderno de prova, isto &, no conjunto de 24
itens de Lingua Portuguesa propostos em cada um dos 26 cadernos de provas.

Entado, pode-se obter a seguinte informacao desse grafico: a alternativa D, tracada em roxo, foi escolhida por
20% dos alunos do Grupo 1, foi respondida por 45% dos alunos do Grupo 2 e foi a escolha preferida de 80%
dos alunos do Grupo 3. Nesse modelo, a alternativa D representa o gabarito do item. Entdo, quando se |1&é uma
analise desse item, pode-se encontrar a expressao: o item foi acertado por 80% dos respondentes de melhor
desempenho na prova.

5 Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacao. Matrizes de referéncia para a avaliacdo Saresp: documento bésico. Coordenacao geral,
Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2009. p. 13
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No modelo de gréafico ora apresentado, também se observa que a linha correspondente ao gabarito (roxa)
é ascendente, ou seja, o percentual de alunos que acerta o item é o maior para o Grupo 3, de melhor
desempenho. Essa é a condicao é a esperada para um item de prova.

O grafico mostra também a distribuicao da escolha das alternativas incorretas pelos diferentes grupos: por
exemplo, é possivel visualizar que um percentual muito pequeno de alunos Grupo 3 escolheu como resposta
os distratores (A,B e C) ao invés do gabarito. Essa é outra condicdo esperada para um item de prova.

A andlise pedagdgica de um item utilizando esse tipo de informacdo permite levantar hipdteses sobre o
porqué de os alunos escolherem preferencialmente um ou outro distrator, dando indicios de trabalhos a serem
desenvolvidos em sala de aula.

As tabelas também sdo muito frequentes em andlises de itens. Elas reinem as propriedades estatisticas
obtidas para um item que compde uma prova. Nos relatérios pedagégicos de Lingua Portuguesa do SARESP
a tabelas apresentada na andlise de um item tem a seguinte composicao:

Gab. N Parametros TCT
Dificuldade Discriminagdo
A 28.732
Muito Fécil Boa
Alternativas
Estatisticas
A B G D
% Total 91,30 3,90 2,40 2,40
% Grupo 1 78,00 8,20 6,90 6,90
% Grupo 2 94,60 3,60 0,90 0,90
% Grupo 3 98,60 1,10 0,20 0,20

Nessa tabela:
Gab. E a letra da alternativa que corresponde ao gabarito do item.
N é o numero de alunos que responderam o item.

Dificuldade é¢ um indice obtido a partir daporcentagem de respondentes que acertaram o item. Numericamente,
varia de 0% a 100%. Quanto mais préximo de 100%, mais facil a questao foi percebida. Na pratica, o intervalo
é subdividido para caracterizar um gradiente de dificuldades que vai do muito dificil ao muito facil

Intervalo de acertos

86 a 100% 66 a 85% 36 a65% 16 a 35% 0a15%
MUITO FACIL FACIL MEDIO DIFiCIL MUITO DIFiCIL

Discriminacgao ¢ um indice obtido a partir da diferenca entre os percentuais de acerto registrados para o item
nos grupos de maior desempenho (G3) e de menor desempenho na prova (G1). Varia de 0 a 1,00. Quanto
maior o valor do indice, maior o seu grau de discriminagao.

Intervalo de acertos

> 0,80 0,79-0,60 0,59-0,40 0,39-0,20 0,19-0,10 < 0,10

excelente 6tima muito boa boa fraca muito fraca

Estatisticas informa os percentuais assinalados a todas as alternativas de resposta propostas para o item em
cada um dos grupos respondente e dad a média dessas percentagens na linha indicada com % Total.
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NIVEL ABAIXO DO BASICO: < 150 B

475

Analise Pedagogica do Nivel 0

425
Os alunos situados nesse nivel (11,2%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para

0s anos iniciais do ensino fundamental. Leem textos curtos com estrutura narrativa previsivel e assuntos
familiares. Em muitos casos, o texto nao verbal é um fator decisivo para a compreensao do texto verbal. Quando
respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares béasicos, derivados da aprendizagem

400

375

350

durante o processo de alfabetizacdo, como o reconhecimento de géneros por seu formato ou do publico-alvo 325
de um texto, pelo uso especifico da linguagem, a localizacdo de informacodes pontuais no inicio de textos ou a 300
compreensao global do assunto de texto devido a proximidade com seu conhecimento cultural. 7

Exemplos de itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Abaixo do Basico: m_
225

Exemplo 1¢ o

o
Habilidade avaliada 150

125

m Estabelecer relacoes entre imagens (foto ou ilustracdo) e o corpo do texto, comparando itens de

=3
=3

informacéao explicita.

~
S

ABAIXO DO BASICO

Tema 2 - Reconstrugao dos sentidos do texto.

o
=)

~
[

Questao 17

Leia o texto e responda a questao.

TIRAR A ROUPA " NEM PENSAR! /eu € QuUE NAO vou
PRA TOMAR BANHO CONGELAR PELADO E
COM ESSE FRIO” DENTRO DA BANHEIRA! C S i INCRIVEL
TENDE COMO ELES
EN KAM Bew?

(Quino. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000, p.162)
Considerando as falas de Manolito e as roupas que usa, verifica-se que a estacdo do ano retratada é
(A) oinverno.
(B) o outono.
(C) aprimavera.

(D) o verao.

6 Descricao do ponto 125 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP
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ABAIXO DO BASICO

132

Gab. N Parametros TCT 100,0

Dificuldade Discriminagdo _—
A | 28732 . ¢ - o -
Muito Facil Boa 3 600 A
2 ! —
L. Alternativas S a0
Estatisticas E b ——B
A B C D 20,0 c
% Total 91,30 | 390 2,40 2,40 0o —_—
b T T L 1 —a—D
% Grupo 1 78,00 8,20 6,90 6,90 1 9 3
% Grupo 2 94,60 3,60 0,90 0,90
G
% Grupo 3 98,60 1,10 0,20 0,20 AL

Comentario

O item avalia se os alunos estabelecem relacées entre as ilustracées e o corpo do texto, comparando
itens de informacéo explicita. O texto apresentado para a leitura é do género tira em quadrinhos. Nesse
género, a sequéncia narrativa é organizada por meio de uma série de quadros que, geralmente, permitem
ao leitor identificar as personagens da acao e o local onde tudo ocorre. A tira apresentada aos estudantes
remete a relacao de poder entre pais e filhos. Nela, Manolito, personagem principal, embora tenha se
recusado a tomar banho por causa da baixa temperatura do ambiente, acabou na banheira com roupa e
tudo. Pelo uso intencional das letras em caixa alta colocadas nos primeiros trés baloes, o autor procurou
marcar o protesto do menino em voz alta. O comando solicitava que se verificasse qual era a estacdo
do ano retratada na tira. Para responder a questao corretamente, os leitores precisavam atentar para os
elementos verbais e para 0s nao verbais.

Os alunos, de forma geral, demonstraram bom desenvolvimento dessa habilidade, com indice de acerto
de 91,3% em média. Analisando tanto a fala de Manolito (“Tirar a roupa pra tomar banho com esse frio?")
quanto suas roupas (Manolito usa blusa e cachecol) e sua resisténcia para tomar banho (“Nem pensar!
Nunca!”), essas criancas parecem ter compreendido que a estacao do ano retratada era o inverno. A
grande maioria dos educandos dos Grupos 1, 2 e 3 acertou a resposta (78%, 94 % e 98 %, respectivamente).
Dentre os distratores (alternativas incorretas), o B foi o mais assinalado 3,9% em média. Os individuos que
assinalaram esse distrator, o que demonstra que provavelmente relacionaram as cenas da tira ao outono,
porque é a estacao de transicdo entre o verao e inverno. Qutra hipotese para tal escolha pelos alunos é
que, no primeiro quadrinho, ha uma planta sem folhas e, como é do imaginario popular, plantas perdem
suas folhas no outono. Ja a pequena parcela que assinalou os distratores C e D, respectivamente 2,4% e
2,4%, provavelmente, ndo compreendeu o que foi solicitado na tarefa.



NIVEL BASICO: 150 A < 200 i
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Analise Pedagégica do Nivel e
Os alunos situados nesse nivel (27.9%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para 400
o ano que frequentam. Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etaria, mesmo que com 375
estruturas e assuntos familiares. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares, W

principalmente aqueles relativos aos procedimentos de leitura como a andlise das condicoes de producao/
recepcao dos textos e a reconstrucdo dos sentidos dos textos. Nesse nivel, observam-se habilidades de
identificagao do sentido de vocébulos, no contexto do texto, além da localizacdo, sequenciagao e inferéncia de
informacodes. Verifica-se, também, o estabelecimento de relacdes simples entre as partes do texto em tarefas
de causa/consequéncia ou de recuperacao de um referente explicito e a familiaridade com elementos mais

325

300

275

250

béasicos constitutivos de géneros literarios. 225

Exemplos de Itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Basico:

150

Exemplo 27 125

100

Habilidade avaliada _
75

T ~ . . c- K E 50
m Inferir informagao pressuposta ou subentendida em um texto com base nos recursos grafico-visuais

presentes informacéo explicita. B

Tema 2 - Reconstrugao dos sentidos do texto.

Questdo 20

Leia o texto e responda a questao.
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O cartaz”“Sou aluno nota 10” orienta os alunos como

(A) ajudar na merenda.

(B) brincar com os colegas.

(C) cuidar de sua escola.

(D) obedecer a professora.

Gab. N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminagao 800
(o 28.701 L. = ’
Muito Facil Boa *,::f 60,0
Alternativas 3

Estatisticas £ 400

A B C D =

% Total 2,10 1,70 86,30 9,90 0.0
% Grupo 1 5,90 4,80 69,80 19,50
% Grupo 2 0,70 0,60 89,20 9,50
% Grupo 3 0,10 0,20 96,80 3,00

Comentario

O item avalia se o aluno consegue inferir adequadamente informacdo pressuposta ou subentendida em
um texto com base em seus recursos grafico-visuais. Para isso, ele precisa analisar e compreender o
significado de cada elemento verbal e ndo verbal, estabelecendo uma relacdo entre texto e contexto e indo
além do que esta explicito. O elemento ndo verbal é dispensavel para se chegar a resposta correta, apenas
com o conteudo verbal € possivel responder a questao sem maiores problemas. O cartaz apresentado para



leitura, no qual aparecem um garoto considerado aluno nota 10 e trés de suas caracteristicas, & de baixa
complexidade e traz um assunto muito familiar aos estudantes. Assinalaram a alternativa correta aqueles
que reconheceram que todas as trés caracteristicas do aluno nota 10 (conservar as carteiras, deixar a escola
limpa e sé escrever no caderno) estavam relacionadas ao cuidado e a preservacao da escola.

Em média, o indice de acerto foi de 86,3 %, indicando que essa habilidade foi bem desenvolvida por eles.
Os distratores A, B e D também apresentavam qualidades muito valorizadas no ambiente escolar: ajudar
na merenda, brincar com o0s colegas e obedecer a professora. No entanto, ndo havia no cartaz quaisquer
referéncias a elas, o que indica que aqueles que optaram pelos distratores ou nao compreenderam a tarefa
solicitada ou ndo desenvolveram ainda a habilidade requerida. Quando se analisa o desempenho dos trés
grupos, chama a atencao o fato de 19,5% dos educandos do Grupo 1 terem assinalado o distrator D. Eles,
provavelmente, desconsiderando o contexto, concluiram que o aluno nota 10 tem de obedecer a professora.
E, mesmo entre os pertencentes aos Grupos 2 e 3, o distrator D foi o mais assinalado, respectivamente,
9,5% e 3%.

Exemplo 32

Habilidade avaliada

m Inferir tema ou assunto principal de um texto, com base em informacdes contidas em titulo,
subtitulo ou corpo do texto.

Tema 2 - Reconstrugdo dos sentidos do texto.

Questao 21

Leia o texto e responda a questao.

CAMBITO E SUA TURMA...

Quem falou
em
chocolate?

Esses ovos de
chocolate sdo
caros...

Meus pais jd falaram
que ndo té&m dinheiro
para comprar ovos.

(Otavio Rios. Tirinhas do Cambito. Disponivel em: www.cambito.com.br/tiras. Acesso: 06.02.2009)
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Com base nas informacdes do texto, pode-se dizer que a familia do menino de éculos enfrenta
(A) problemas escolares.

(B) problemas afetivos.

(Q) dificuldades de saude.

(D) dificuldades financeiras.

Gab. N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminagao 80.0 /.—___/‘
D 28.682 e : 4 L % —
acl [o ] g 60,0 A
L. Alternativas S 400
Estatisticas o Z ——B
A B o D = c
% Total 3,20 6,30 5,50 85,00 0.0 _—
) T ' - 1 =D
% Grupo 1 8,60 14,00 13,10 64,30 1 2 3
% Grupo 2 1,10 4,90 3,40 90,60 G
rupo
% Grupo 3 0,30 1,30 1,00 97,40 P

Comentario

O item avalia se o aluno consegue inferir o assunto principal de um texto, com base em informacées
contidas em um dialogo entre dois adolescentes. Historias em quadrinho e tiras fazem parte do universo de
experiéncia de leitura dos alunos desse ano escolar, essa experiéncia pode contribuir para um desempenho
melhor quando elas sao utilizadas como suporte para a elaboracao de questoes. Para a compreensao desses
textos, a associacao entre texto escrito e ilustracées geralmente é imprescindivel, porém, nessa tira, nao ha
pistas nao verbais que contribuam para a resposta correta ao item. Nos trés quadrinhos, os personagens
permanecem praticamente parados, sem sequer alteracoes da expressao facial. Assinalaram a alternativa
correta os alunos que conseguiram, a partir do texto escrito, mobilizar seus conhecimentos de mundo,
recuperando o contexto em que o didlogo ocorreu, isto é, recuperando a referéncia implicita ao periodo da
Pdscoa e ao costume que as pessoas tém de comprar ovos de chocolate.

A média geral dos trés grupos mostra que 85 % dos educandos optaram pela alternativa correta D, indicando
que desenvolveram essa habilidade. Sabendo que ovos de chocolate vendidos na Pascoa sao caros e que
ovos de galinha sdo relativamente baratos, eles inferiram o fato de que a familia do menino de déculos
nao ter condicoes sequer para comprar ovos de galinha indicava que estavam atravessando dificuldades
financeiras. Aqueles que assinalaram os distratores A, B e C ou ndo compreenderam a tarefa solicitada ou
nao desenvolveram ainda a habilidade requerida, uma vez que nao ha quaisquer elementos do texto que
remetam a problemas escolares, afetivos ou de saude. O distrator que mais atraiu criancas dos trés grupos
foi o B (problemas afetivos), provavelmente porque em uma familia seja comum a ocorréncia de conflitos
de natureza afetiva.



NiVEL ADEQUADO: 200 A < 250

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (37.7) realizam as tarefas de leitura esperadas para o ano que frequentam.
Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etadria com estruturas e assuntos variados. Quando
respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares, principalmente aqueles relativos
a anélise de relacoes entre os elementos do texto e de construcdo de efeitos de sentido, além daquelas
apresentadas nos niveis anteriores como as de condicdes de producao/recepcao de textos e de reconstrucao
dos sentidos dos textos. Cada texto proposto para a leitura € compreendido por suas caracteristicas
especificas e intrinsecas. E marcante a resolucao de tarefas que solicitam a identificacdo dos efeitos de
sentido produzidos pelo uso intencional de palavras, expressodes, recursos expressivos variados, pontuagao
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etc., que demandam a compreensao global do texto associada a cada aspecto particular do enunciado. A
aplicacdo de categorias sobre os usos da lingua e sobre a construcao do texto literdrio também comeca a se
delinear como objeto de referéncia. A relacao com o texto literario amplia-se, 8 medida que os alunos buscam
na analise de sua construcao atribuir-lhe novos significados. A diferenca que marca o nivel, em relagao ao
anterior, é a inferéncia e a capacidade de mobilizacao de conhecimentos escolares estruturados, previstos
para o ano, com a finalidade de explicar os processos de construcdo dos textos lidos.

Exemplos de itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Adequado

Exemplo 4°

Habilidade avaliada

m Identificar dois argumentos explicitos diferentes sobre um mesmo fato, em um texto.

Tema 3 - Reconstrucéo da textualidade.

Questao 25

Leia o texto e responda a questéo.

CEBOLA: FONTE DE SAUDE

A cebola é um dos condimentos mais utilizados na culindria, ou seja, nos mais diversos pratos, dando um
sabor a mais.

Mas a importancia da cebola ndo se resume a isso, pois ela possui inimeros nutrientes que sdo capazes de
proteger o organismo. Por exemplo, em sua composicdo, ha o selénio, mineral que age contra o cancer.

A cebola apresenta vitaminas do complexo B, que atuam na formacao de anticorpos, dando resisténcia ao
corpo contra infecgdes e reduz os niveis de colesterol ruim.

9 Descricao do ponto 225 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP
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Possui vitamina C, antioxidante, vitamina A, betacaroteno, que combate os radicais livres, aumenta a imuni-
dade e estimula o metabolismo do organismo.

Além de tudo, ainda contém ferro, célcio, fésforo, iodo, magnésio, zinco, potassio, sddio e flior, minerais que
equilibram os fluidos e levam oxigénio para a estrutura muscular, permitindo a regulacao energética do corpo.

Com tantas propriedades benéficas ndo é possivel ficar sem acrescentar esse ingrediente nas refei¢des!

(Disponivel em: www.mundodastribos.com/cebola-fonte-de-saude.html. Acesso: 21.09.2012. Adaptado)

Dentre os bons argumentos que o autor do texto apresenta para que as pessoas incluam a cebola em suas refei-
¢oes, dois podem ser mencionados:

(A) prejudica a regulacdo energética do corpo e protege o organismo.
(B) diminui aimunidade e desestimula o metabolismo do organismo.
(C) desequilibra os fluidos e ndo leva oxigénio para a estrutura muscular.

(D) da resisténcia ao corpo contra infeccoes e reduz os niveis de colesterol ruim.

Gab. N Parametros TCT 100,0
. e Dificuldade Discriminacdo 80.0 ~*
' Média Otima ./

60,0 /- - A
40,0

Percentual

e Alternativas
Estatisticas —- B
A B C D 200 - é c
% Total 15,00 13,90 10,00 61,10 0.0
% Grupo 1 2740 | 2430 20,20 28,10 ' . , s P
% Grupo 2 15,90 14,20 8,60 61,30
Grupo

% Grupo 3 4,00 5,10 2,30 88,60 P

Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar dois argumentos explicitos diferentes sobre um mesmo
fato, em um texto. Para isso, ele precisa, em primeiro lugar, fazer uma distincao entre o fato e os dois
argumentos a ele relacionados; e, em segundo lugar, compreender o sentido dessa relacao. Do tipo
expositivo, o texto apresentado para leitura é relativamente extenso, discorrendo sobre um assunto de
ordem cientifica. Nele, o autor apresenta os beneficios da cebola para a salude das pessoas, afirmando que
ela possui inumeros nutrientes que sao capazes de proteger o organismo (esse é o fato). A complexidade
do item & um fator que influencia o grau de dificuldade das tarefas e esta associada a linguagem cientifica
utilizada, como os conceitos que demandam um conhecimento especializado para a compreensao global
do texto, e a quantidade de dados apresentados para justificar a importancia de se incluir a cebola na dieta.

Em média, 61,1 % dos estudantes assinalaram a alternativa correta D, identificando os dois argumentos
explicitos apresentados pelo autor: da resisténcia ao corpo contra infeccoes e reduz os niveis de
colesterol ruim (3.° paragrafo). Quando se observa o comportamento dos grupos especificos, percebe-
se que pouco mais de % (28,1%) dos alunos do Grupo 1 responderam corretamente a questao, e, do
Grupo 2, pouco mais da metade (61,3%). Os distratores apresentam informacoées retiradas do texto e
alteradas propositalmente para contradizer o que afirma o autor. Em A, encontra-se a afirmacéao de que
a cebola “prejudica a regulacao energética do corpo, mas o autor afirma que ela permite essa regulacao



(5.° paragrafo); em B, a afirmacao de que a cebola “diminui a imunidade e desestimula o metabolismo do
organismo,’ porém o autor afirma que ela “aumenta a imunidade e estimula o metabolismo do organismo”
(4.° paragrafo); e, em C, a afirmacédo de que a cebola “desequilibra os fluidos e nao leva oxigénio para a
estrutura muscular, todavia o autor afirma que seus minerais “equilibram os fluidos e levam oxigénio para
a estrutura muscular” (5.° paragrafo). Para responder a questdo, os alunos tinham de ler as alternativas,
retornando ao texto para conferir se ndo contradiziam aquilo que ele apresentava, algo que demandava
tempo e muita atencdo. Em funcéo disso, 71,9% dos educandos do Grupo 1 e 38,7% do Grupo 2 optaram
por distratores.

Exemplo 5"

Habilidade avaliada

m Identificar marcas de variagao linguistica de natureza social ou geografica, no Iéxico mobilizado em
um texto.

Tema 5 — Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.

Questao 52

Leia o texto e responda a questao.

ALGUMAS ARVORES, DURANTE O OUTONO, PERDEM
TODAS AS FOLHAS. O DURO E AGUENTAR A GOZACAO...

[} (7
£4
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/
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s 2
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at, 6
{ AEROPORTO \
DE URUBU! /T4
) VENTO NAO
HEIND Jain DESMANCHAR
CAREQUI-
“NHA!
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£

'ME DA UM
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-CURO RA-

HEINL

»

(Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6641. Acesso: 29.06.2012)

Assinale a alternativa que contém uma expressdo do texto considerada giria.
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(A) “Algumas arvores”
(B) “bola de cristal”
(C) “durante o outono”

(D) “Ta maus o telhado

Estatisticas

Gab. N Parametros TCT 100,0

Dificuldade Discriminagdo 80.0 -
D 28.630 ) = ~
Média Otima 2 60,0 A
. (= -
Alternativas SR /
s !
a

A B C D 20,0 4& _._i
% Total 12,90 17,60 14,10 55,40 0.0 . \' b
% Grupo 1 25,50 25,20 26,70 22,50 1 5 3
% Grupo 2 11,90 21,70 15,20 51,10
% Grupo 3 2,90 8,70 3,00 85,50 erupo
Comentario

O item avalia se o aluno consegue reconhecer marcas de variacdo linguistica de natureza social ou
geogréfica, no léxico mobilizado em um texto. Para isso, ele precisa identificar as caracteristicas peculiares
da fala de plantas e flores que vivem ao redor de uma arvore que perdeu as folhas durante o outono,
distinguindo as que possuem variacoes linguisticas daquelas que ndo possuem. O comando da questao
solicita que seja identificada uma fala considerada giria. Como se sabe, a giria é uma linguagem informal
utilizada por um determinado grupo social, diretamente relacionada ao papel dos falantes na sociedade.

Os percentuais de respostas indicam que, em média, 55,4 % dos alunos conseguiram analisar as informacées
e identificar a marca linguistica solicitada pela questao. Isso permite afirmar que boa parte das criancas
teve dificuldades para realizar a tarefa e que a habilidade nao foi desenvolvida satisfatoriamente por todos.
Observando as porcentagens de acerto de cada grupo, percebe-se que menos de % dos estudantes do
Grupo 1 (22,5%) identificou a expressao do texto considerada giria (alternativa D); e, no Grupo 2, pouco
mais da metade (51,1%). Nao houve um unico distrator que atraisse mais a atencao dos estudantes
dos trés grupos, porém, o B atraiu uma boa parcela dos integrantes dos Grupos 2 e 3 (respectivamente,
21,7% e 8,7%). Provavelmente, isso deve ao fato de a expressao “bola de cristal” ter sido empregada
em sentido figurado, como quando é utilizada para se fazer referéncia as pessoas calvas (na sociedade,
cabecas sem cabelo sGdo comumente comparadas a bolas de cristal). Todavia, o emprego figurado de uma
expressao nao a torna uma giria, € isso precisa ser ressaltado quando o assunto é tratado em sala de aula.
As expressoes dos distratores A (Algumas arvores) e € (durante o outono) sao formais, mesmo assim
foram escolhidas, respectivamente, por 12,9% e 14,1 % das criancas.



NIVEL AVANCADO: > 250

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (23,2 %) realizam tarefas de leitura além do esperado para o ano que frequentam.
Leem textos mais complexos e longos. Quando respondem a&s tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos
mais estruturados, principalmente aqueles relativos a aplicagcao de categorias sobre os usos da lingua, ao
conhecimento de aspectos de natureza gramatical e a construcao do texto literéario.

Exemplos de itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Avancado:

Exemplo 6

Habilidade avaliada

m Identificar o conflito gerador de uma narrativa literaria, considerando marcas explicitas no enunciado.

Tema 6 — Compreenséao de textos literarios.

Questao 74

Leia o texto e responda a questao.
HISTORIA DE ONCA

Isto se deu no Amazonas. Um homem chamado Tadeu andava pela mata, quando, de repente, deu com uma
arvore tao grossa que quatro homens de maos dadas nao abarcavam. E o pau era oco no meio, formava uma
espécie de poco a comecar do encontro dos galhos, 14 em cima. Mas havia uma fenda que dava para espiar 13
dentro. E Tadeu viu, no fundo do oco do pau, o ninho de uma onca e dois filhotes brincando e rosnando. Como
a onca nao estava na toca (tinha saido para cagar comida), Tadeu resolveu apanhar os gatinhos e os levar para
criar. Subiu pelo pau até a abertura e foi descendo pelo oco, agarrando num cipé. No meio do caminho, o cip6
rebentou e ele caiu em cheio na cova da onca.

E ai foi aquela agonia: o oco por dentro era liso, sem falha e, por mais que ele tentasse se agarrar ou saltar,
eraimpossivel. Acabou se sentando no chao, entre as duas oncinhas, sem saber o que fazer, com vontade de cair
no choro.

E pior foi que a onca voltou, apareceu na fenda, farejou o estranho e veio ver o que acontecia com os filhotes.
De um salto, a fera subiu no pau e veio baixando pela abertura das costas, primeiro o rabo, se agarrando com as
unhas para ndo escorregar.

De repente, Tadeu teve uma ideia: quando o rabo da on¢a chegou ao seu alcance, agarrou-se nele e deu um
berro com toda a forca do peito:

- ONCA!

Assombrada com o berro e sentindo-se presa, a onca armou um pulo para cima. E com ela subiu Tadeu, s6
Ihe soltando o rabo quando tocou os pés no chao. A onga sumiu no mato como um corisco. O homem se benzeu,
saiu correndo como um desesperado e nem sabe como conseguiu chegar no terreiro de casa.

(Raquel de Queiroz. Histéria de onga. In: . Xerimbabo. Rio de Janeiro: José Olympio, 2002)
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Os problemas de Tadeu comecaram quando ele
(A) avistou o ninho de uma onca.

(B) comecou a andar pela mata.

(C) deu um berro para a onca.

(D) resolveu apanhar os filhotes.

Gab. N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminagao 80.0

D 28.685 ’ /-
Média Muito Boa 60,0

— A
Alternativas 40,0 / 8
.
A B c D 20,0 —

Estatisticas

Percentual

% Total 2530 | 1450 12,50 47,60 00 . ; — . ‘
% Grupo 1 3450 | 24,20 20,60 20,70 ’ 1 5 3 P
% Grupo 2 2870 | 1470 14,10 42,60 Srupo

% Grupo 3 1280 | 590 4,40 74,80

Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar o acontecimento desencadeador do conflito de uma
narrativa literaria, considerando marcas explicitas no enunciado. Para isso, precisa reconhecer o elemento
complicador que muda o curso da narrativa e instaura uma tensdo crescente, que atinge seu ponto
mais alto no climax (quando o conflito chega ao dpice). Ao longo do texto narrativo, é a progressao das
acoes que lhe conferem ritmo e dinamismo. Por meio dessas acbées, 0s personagens vao vivenciando
transformacées. O autor, com a finalidade de prender a atencao do leitor, cria uma expectativa e a mantém
até o desfecho inusitado. Em “Histdria de onca. o leitor fica apreensivo com a queda de Tadeu no ninho
de onca, sem saber como ou se ele ird escapar do ninho de onca com vida.

Os indices gerais de acerto mostram que menos da metade dos alunos (476 %) optou pelo gabarito D,
portanto se trata de uma habilidade ainda ndo desenvolvida pela maioria deles. Aqueles que acertaram,
provavelmente, compreenderam que nao haveria nenhum problema para Tadeu se ele tao somente
tivesse visto, no fundo do oco do pau, o ninho de ongca com dois filhotes brincando e tivesse voltado
para casa. Por esse motivo, descartaram o distrator A, que aponta como acontecimento desencadeador
do conflito a simples acao de avistar o ninho de uma onca. Alids, esse distrator foi o que mais atraiu a
atencdo dos leitores: em média, 25,3% deles o assinalaram. Quando se observa o comportamento dos
grupos especificos, percebe-se que, no Grupo 1, o numero de estudantes que optaram pelo distrator A
(34,5%) foi superior ao daqueles que optaram pelo gabarito D (20,7 %). Eles nao compreenderam que 0s
problemas de Tadeu comecaram apenas quando decidiu apanhar os filhotes de onca. Mesmo entre os
educandos dos Grupos 2 e 3, a opgao por esse distrator foi significativa: 28,7 % e 14,8 %, respectivamente.
O distrator B foi escolhido por 14,5% das criancas que, provavelmente, concluiram que todo problema de
Tadeu teve inicio quando ele comecou a andar pela mata. De fato, se ele nao tivesse se aventurado pela
mata, nao teria se metido em problemas. Todavia, dentre as acées de Tadeu, entrar na mata nao foi a acao
desencadeadora do conflito, foi apenas uma das que precederam o acontecimento. Ja o distrator C diz



respeito a uma acao posterior aquela que desencadeou o conflito, pois, quando Tadeu “da um berro para a
onga, a narrativa ja esta em seu ponto mais alto de tensao (climax). Ainda assim, 12,5% dos respondentes
optaram por esse distrator, indicando que nao conseguem reconhecer o conflito gerador de uma narrativa
literaria.
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Exemplo 72

Habilidade avaliada

m Identificar a finalidade de um texto, mobilizando conhecimentos prévios sobre o formato do género,
tema ou assunto principal.

Tema 1 - Reconstrucao das condicdes de producao e recepcao de textos. e

200

Questao 01 —

. N . 150
Leia o texto e responda a questdo.

125

SAO VICENTE HOJE m
’ Diz a lenda que quem bebe dgua da Biquinha, um dos pontos turisticos de no
Sdo Vicente, sempre volta a cidade. Localizada na ilha de mesmo nome, Sao 50

Vicente vive principalmente do turismo. Suas praias sdo tomadas por gente de —
todas as partes do Estado de Sao Paulo. Durante o dia, o maior agito fica na

praia de Itararé, muito procurada pelos surfistas. A noite, a estrela é a ilha

Porchat, de onde se avista toda a baia.

Outra atracdo é o Parque Ecolégico do Voturua, um pedaco da Mata Atlantica no coracao da cidade. Na
sementeira local encontram-se cerca de 10 mil espécies de plantas. Dentro do parque ha o Museu do Escravo,
onde estdao reunidas 800 pecas de argila do escultor Geraldo Albertini, que retratam cenas da época da
escravidao.

Depois do turismo, a segunda atividade econdmica mais importante é a construcao civil e a fabricacao de

ladrilhos,
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% Grupo 3 28,50 | 2500 | 4520 | 140 rupe

12 Descricdo do ponto 300 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP.
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar a finalidade de um texto, mobilizando conhecimentos prévios
sobre o formato do género, tema ou assunto principal. Para isso, analisando os indicios linguisticos, ele
precisa reconhecer que o texto foi escrito para apresentar as caracteristicas principais da cidade de Sao
Vicente. No contexto sociocomunicativo em que acontecem, 0s textos possuem uma funcao, isto é, um
objetivo comunicativo que justifica sua existéncia. Em outras palavras, os textos, que se materializam em
géneros textuais de diversas formas, sdo produzidos em determinadas circunstancias, para um publico-alvo
especifico e com uma finalidade singular predefinida. Essa finalidade é sua funcao social, a qual diz respeito
a intencdo comunicativa que motivou sua producdo. E parte importante do processo de (re)construcao
dos sentidos de um texto é identificar a finalidade, os protagonistas envolvidos no discurso, o suporte e o
género utilizados.

O indice médio de acerto indica que a maioria dos alunos teve muita dificuldade para realizar essa tarefa. Na
média, apenas 26,5% escolheram o gabarito C como resposta. Quando se observa o comportamento dos
grupos especificos, percebe-se que mesmo criancas do Grupo 3 tiveram dificuldade para identificar a finalidade
do texto — menos da metade delas optou pelo gabarito (45,2%). Ou seja, menos da metade dos alunos com
melhor desempenho na prova pbde resolver o problema apresentado pelo item de maneira satisfatoria.
O distrator B — contar uma lenda acontecida na cidade de Sao Vicente — foi 0 mais assinalado por estudantes
do Grupo 2 (44,9%), superando até mesmo a opc¢ao deles pelo gabarito C (16,5%). Provavelmente, esse
distrator atraiu-os pelo fato de o texto afirmar que existe uma lenda de que “quem bebe dgua da Biquinha,
um dos pontos turisticos de Sao Vicente, sempre volta a cidade” (primeiro paragrafo). Esse enunciado
deixou-0s confusos em relacdo ao objetivo do texto. Ja os individuos dos Grupos 1 e 3 foram mais atraidos
pelo distrator A — contar a historia da cidade de Sao Vicente até os dias de hoje — respectivamente, 38,3 %
e 285%. Como o texto ndo traz informacées historicas da fundacdo da cidade, como, por exemplo, a
informacéao de que foi fundada pelos portugueses em 1532, ou outros dados que pudessem indicar que
fora escrito para contar a histdria dela, fica dificil compreender por que tantos estudantes assinalaram esse
distrator. O Unico dado histdrico do texto encontra-se no segundo paragrafo, no qual ha uma referéncia ao
Museu do Escravo, onde estao reunidas 800 pecas de argila que retratam cenas da época da escravidao,
porém isso nao é suficiente para justificar a opcao pela alternativa A. Os alunos também podem ter optado
por essa alternativa devido a relacdo dela com o titulo do texto “Sao Vicente Hoje, ja que a informacao que
consta na alternativa é “contar a histdria de Sao Vicente até os dias de hoje”



4.3.1. - CONSIDERAC'GES GERAIS A RESPEITO DA
PROVA DE LINGUA PORTUGUESA NO 5.° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

No periodo de 2010 a 2015, o0 5° ano do EF experimentou um avanco significativo na média de proficiéncia em
Lingua Portuguesa: a evolugao foi de 22,3 pontos na média dos estudantes da rede publica estadual.

Tabela 6. — Evolucao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — 5° Ano do Ensino Fundamental - Rede Estadual

SARESP 2010 SARESP 2011 SARESP 2012 SARESP 2013 SARESP 2014 SARESP 2015

190,4 195,0 197,6 199,4 203,7 2127

Como se pode observar na tabela, até a edicdo do SARESP 2013, os alunos ainda estavam no nivel Bésico
(entre 150 e 200). No entanto, no SARESP2014, com a média de 203,7 atingiram o nivel Adequado (entre
200 e 250). No SARESP2015, com a média de 212,7 eles mantém-se no nivel Adequado e ddo mostras de
que as competéncias e habilidades exigidas para esse nivel estdo bem desenvolvidas. A pontuacao minima,
estabelecida como adequada para o 5° EF - Lingua Portuguesa - pelo Todos Pela Educacdo e MEC™, é de 200
pontos; meta a ser atingida até o ano 2022. De acordo com o movimento Todos pela Educacéo, espera-se
que, até o ano 2022, a proporcao dos alunos no nivel Adequado seja de 70%. Em 2015, no nivel Adequado
(incorporando-se o nivel Avancado), a proporcao dos alunos, em Lingua Portuguesa/lLeitura, é de 60,9%
(5° EF). Portanto, se o 5° ano do EF continuar avancando nés préximos anos, certamente atingird essa meta
dentro do prazo proposto.

Para que esse objetivo seja alcancado, faz-se necessario que os alunos que ainda estao nos niveis Abaixo do
Bésico e Béasico melhorem sua proficiéncia e alcancem o nivel Adequado. Nesse sentido, uma informacéo
alentadora é que, aos poucos, a porcentagem de alunos no nivel Abaixo do Bésico, considerado critico, tem
diminuido nos ultimos anos; em 2010, 19,8% dos estudantes estavam nesse nivel, mas, em 2015, essa
porcentagem caiu para 11,2%. Eles se deslocaram para o nivel Béasico e, agora, tém diante de si o desafio
de alcancar niveis mais elevados. No nivel Abaixo do Basico, encontram-se criancas que desenvolveram
habilidades muito elementares para a continuacao dos seus estudos. J4 os alunos no nivel Basico (279% em
2015), que dominam parcialmente os conteldos/habilidades avaliados € encontram-se préximos de aprender
aquilo que esta previsto para ser aprendido, precisam ser estimulados para que atinjam o nivel Adequado.

Portanto, é preciso investir no trabalho com as habilidades de leitura, procurando-se consolidar as conquistas
obtidas ao longo dos anos, porque é bastante dificil aumentar alguns pontos na média e ha a possibilidade

13 O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo é a conjugacao dos esforcos da Uniao, Estados, Distrito Federal e Municipios,
em regime de colaboracao, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacao bésica. Os sistemas
municipais e estaduais que aderirem ao Compromisso seguirdo 28 diretrizes pautadas em resultados de avaliacdo de qualidade e de
rendimento dos estudantes. Saiba mais: Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007. Acesso: http://provabrasil.inep.gov.br/compromisso-
todos-pela-educacao.
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de se perder o que ja foi conquistado, caso ndo se invista com constancia no processo de ensino e de
aprendizagem.

A titulo de exemplo de que ainda hd muito a se fazer para que os objetivos sejam alcancados, seguem dados
obtidos por meio da comparagdo do desempenho dos estudantes respondendo a questdes das habilidades
do Tema 1 (Reconstrucao das condicdes de producao e recepcédo de textos) nas provas do Saresp2013, do
Saresp2014 e do Saresp2015. O grafico que segue, relne as informacdes sobre o desempenho em itens
apresentados para as Habilidades 01, 02 e 03, que séo parte do Grupo 1 (competéncias para observar), na
Matriz de Referéncia da Avaliacdo do SARESP e mostra como elas ainda precisam ser trabalhadas, a fim de
que sejam plenamente desenvolvidas.

Grafico 6. —- Desempenho dos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental nas Habilidades
HO1, HO2 e HO3 - SARESP 2013 - 2015.

100 1

HO1 H02 HO3

W Saresp2013 ¥ Saresp2014 ¥ Saresp2015

Como se pode observar, o desempenho dos alunos frente as Habilidades 01, 02 e 03 do Grupo 1—Competéncias
para Observar, oscilou no periodo de 2013 a 2015.

Respondendo a questdes propostas para a Habilidade 01, em 2013, a média de acerto dos alunos foi de
68,7%; em 2014, 57.8%; e, em 2015, 471%. Isso indica que eles ainda tém certa dificuldade para identificar
a finalidade de um texto, mobilizando conhecimentos prévios sobre o formato do género, tema ou assunto
principal (HO1).

Com relacédo a identificacdo da finalidade do texto em dado contexto de comunicacdo (HO1), geralmente,
guando o item apresenta em suas alternativas apenas verbos no infinitivo, como alertar, convencer, divertir,
explicar, informar etc., os alunos tém um desempenho melhor do que quando as alternativas sdo mais
complexas, trazendo, além dos verbos, algum outro complemento. Uma amostra disso ¢ o Exemplo 7 do
nivel Avancado, elaborado a partir do texto Sdo Vicente hoje e utilizado neste mesmo Relatério. Nele, os alunos
tinham de analisar as informacdes complementares do verbo, como se pode ver a seguir:



O texto “Séao Vicente hoje” foi escrito para

(A) contar a historia da cidade de Sdo Vicente até os dias de hoje.
(B) contar uma lenda acontecida na cidade de Séao Vicente.

(C) apresentar as caracteristicas principais da cidade de Sao Vicente.

(D) descrever os habitantes da cidade de Sao Vicente.

Nesse item, os verbos contar, apresentar e descrever traziam como complemento outras informacgoes, as
quais exigiam do leitor que retornasse ao texto para comprovar ou ndo sua veracidade. Portanto, para resolver
a tarefa proposta, nao era suficiente apenas que o leitor mobilizasse seus conhecimentos prévios do género
ou do assunto do texto. E o indice médio de acerto indica que a maioria dos alunos teve muita dificuldade para
realizar essa tarefa. Na média, apenas 26,5% dos estudantes escolheram o gabarito C como resposta.

Respondendo a questdes propostas para a Habilidade 02, em 2013, a média de acerto dos alunos foi de
75,5%; em 2014, 78,8%; e, em 2015, 69,6%. Mesmo com uma média abaixo de setenta por cento em 2015,
essas informacoes indicam que a habilidade tem sido trabalhada em sala de aula, ou seja, que os alunos tém
desenvolvido a capacidade de identificar os possiveis elementos constitutivos da organizacao interna dos
géneros nao literarios (H02).

H4, porém, uma observacéo interessante a se fazer: quando a questao proposta avalia apenas se o leitor reconhece
0 género textual, com comando do tipo “esse texto &) o desempenho costuma ser melhor do que quando a
guestao proposta solicita que se identifigue um elemento especifico do género textual. Um exemplo disso é o
item que segue, no qual a tarefa solicitada consiste em identificar a parte da carta que apresenta uma despedida:

Questao 03

Leia o texto e responda a questao.

Coqueiros
20-3-1936
Prezado senhor Monteiro Lobato

Agradeco imensamente a sua carta que muito me alegrou. ldeias boas
como as da Emilia ndo tive, mas gostaria que o senhor escrevesse mais algu-
mas historias de aventuras em que apareca Peter Pan.

Esta é a minha ideia:

Um dia, Pedrinho estava passeando no terreiro quando ouviu um zunido. Era Peter Pan que chegara da Terra
do Nunca e vinha convidar os meninos para ir até 14. Depois de vérios preparativos, partiram sem o consentimento
de dona Benta que, como de costume, ficava horrorizada com essas viagens. Logo que |a chegaram comegou uma
série de aventuras. Eis, pois, as minhas ideias, que eu nao acho tao boas como as da Emilia, mas talvez sirvam.

Queira aceitar um abrago da amiguinha

Tagea Bjornberg

(Universidade de Sao Paulo. Instituto de Estudos Brasileiros. Arquivo Raul de Andrada e Silva. Séo Paulo, USP, [19--])
A parte da carta que apresenta uma despedida é:
(A) “Prezado senhor Monteiro Lobato”.
(B) “Esta é a minha ideia”.
(C) “Queira aceitar um abraco da amiguinha”.
(

D) “Tagea Bjornberg".
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Para realizar a tarefa proposta, ndo era suficiente apenas que o leitor reconhecesse o género textual carta,
mas que identificasse a parte especifica em que o emissor se despedia do destinatario. O indice médio de
acerto indica que 59,1% dos estudantes escolheram o gabarito C como resposta, porém, quando se observa
o desempenho do Grupo 1, constata-se que apenas 28,8% responderam corretamente a questao. Portanto,
no trabalho em sala de aula, devem ser mais explorados todos os elementos constitutivos da organizacao
interna dos géneros nao literarios.

Respondendo a questdes propostas para a Habilidade 03, em 2013, a média de acerto dos alunos foi de 81,3%;
em 2014, 878%; e, em 2015, 78,7%. Isso indica que eles desenvolveram satisfatoriamente a habilidade de
reconhecer o provavel interlocutor do texto, observando o contexto de producéo, ou seja, identificar o publico-
alvo de um texto, considerando o uso de expressao coloquial, jargao, giria ou falar regional (H03).

Novamente, faz-se necessario ressaltar que o fato de os alunos terem apresentado dificuldades para responder
itens elaborados a partir de determinada habilidade nao significa que ela ndo tenha sido trabalhada em sala
de aula. De um mesmo descritor, podem derivar itens de graus de complexidade distintos, tanto do ponto
de vista do objeto analisado, o texto, quanto do ponto de vista da tarefa. O grau de complexidade do texto
resulta, entre outros motivos, da tematica desenvolvida, das estratégias textuais usadas em sua composicao,
da escolha de um vocabulario mais ou menos incomum, dos recursos sintatico-semanticos utilizados, bem
como das determinacoes especificas do género e da época em que foi produzido. Assim sendo, o desafio
esta em ajudar os estudantes a desenvolverem a habilidade de tal modo que, mesmo diante de itens de nivel
Adequado ou nivel Avancado, tenham desempenho satisfatoério.

Por outro lado, a titulo de exemplo de que o trabalho feito pela Secretaria de Estado da Educacéo do Estado
de Séo Paulo tem dado bons resultados, seguem dados obtidos por meio da comparagao do desempenho
dos estudantes respondendo a questdes das habilidades do Tema 2 (Reconstrucdo dos sentidos do
texto) nas provas do SARESP em 2013, 2014 e 2015. Esses dados, apresentados em trés graficos, que se
referem, respectivamente, as competéncias dos Grupos 1 (competéncias para observar), 2 (competéncias
para realizar) e 3 (competéncias para compreender), mostram como gradualmente a média de acerto tem
aumentado ano a ano.

O gréfico que segue apresenta o desempenho dos alunos frente as habilidades de nimeros 4 a 9 do Grupo 1.



Grafico 7. - Desempenho dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental nas Habilidades
HO04 a HO9 - SARESP 2013 - 2015
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Como se pode observar no Gréafico 7 com excecao da H04, o desempenho dos alunos frente as Habilidades
05, 06, 07 08 e 09 do Grupo 1 tem aumentado gradualmente no periodo de 2013 a 2015.

Por exemplo, respondendo a questoes da Habilidade 07 a média de acerto dos alunos foi de 56,1% em 2013;
70,4% em 2014; e 80,4% em 2015. Isso indica que eles desenvolveram satisfatoriamente a habilidade de
localizar itens de informacao explicita, distribuidos ao longo de um texto (HO7). Em relacao a essa habilidade,
observa-se um indice maior de acerto quando o texto apresentado para leitura tem poucas linhas, com
assuntos, temas e vocabulario mais préximos do conhecimento e da vivéncia dos alunos. Nesses casos,
mesmo que as informacodes estejam bem distribuidas ao longo do texto, os estudantes conseguem recupera-
las. O item que segue exemplifica essa constatacéao.

Questao 11

Leia o texto e responda a questao.

QUEM TEM DENTE DENTRO DA BOCA?

Os adultos tém trinta e dois dentes na boca. Quando eles caem ndo nascem outros. As criangas tém vinte, que
comecam a ser trocados por volta dos sete anos.

Os dentes da frente sao incisivos. Eles sdo oito e cortam os alimentos.

Os caninos servem para rasgar a comida. Eles parecem dentes de cachorro. Todo mundo tem quatro caninos.

Os pré-molares sao dentes do meio. As criangas ndo tém dentes pré-molares. Os adultos tém oito. Eles servem
para triturar o alimento.

Os molares servem para amassar o alimento. As criancas tém oito dentes molares e os adultos, doze.

(Quem tem dente... Folha de S.Paulo, 13.11.1993. Folhinha. Adaptado)

Segundo as informagdes do texto, quantos dentes molares e quantos dentes caninos uma crianca tem?
A) Doze molares e dois caninos.

B) Quatro molares e quatro caninos.
C) Oito molares e quatro caninos.

(
(
(
(

D) Dois molares e quatro caninos.

149



150

Segundo os indices gerais de acerto, 80,4% dos alunos responderam corretamente a questao, assinalando o
gabarito C (Oito molares e quatro caninos.). Essas informacdes sdo encontradas em trechos distintos do texto,
apenas no Ultimo paragrafo aparece a afirmacao de que a crianca possui oito molares (As criangas tém oito
dentes molares...) e, no terceiro paragrafo, por meio de um raciocinio loégico, de que ela tem quatro caninos
como todo mundo (Todo mundo tem quatro caninos.).

O gréfico seguinte relne as informagdes sobre o desempenho em itens apresentados para as Habilidades 10
e 11, que séo parte do Grupo 2 (competéncias para realizar), na Matriz de Referéncia da Avaliagdo do SARESP

Grafico 8 — Desempenho dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental nas Habilidades
H10 e H11 - SARESP 2013 - 2015
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Como se pode observar no Gréafico 8, o desempenho dos alunos frente as Habilidades H10 e H11 aumentou
gradualmente no periodo de 2013 a 2015.

Respondendo a questdes propostas para H10, em 2013, a média de acerto dos alunos foi de 54,6%; em 2014,
56,6%; e, em 2015, 68,6%. Isso indica que eles estao desenvolvendo a habilidade de organizar, na sequéncia
em que aparecem, itens de informacao explicita, distribuidos ao longo de um texto (H10).

Esses estudantes conseguem observar a estrutura sequencial dos elementos de informacgao explicita que
compoem o texto, ou seja, além de reconhecer as informacgodes explicitas distribuidas ao longo do texto, ainda
conseguem reconhecer sua ordenacao.

Respondendo a questdes da Habilidade 11, em 2013, a média de acerto dos alunos foi de 65,1%; em 2014,
72,3%; e, em 2015, 75,1%. Isso indica que eles desenvolveram satisfatoriamente a habilidade de estabelecer
relacées entre imagens (foto ou ilustracao) e o corpo do texto, comparando itens de informacéao explicita (HO3).

Esses educandos conseguem localizar adequadamente as informacoes explicitas contidas no texto escrito
e na ilustracdo ou na foto e verificar se ha relagdo entre o que estd expresso em cada um deles, ou seja,
conseguem reconstruir o sentido do texto multimodal ao reconhecer os elementos verbais e nao verbais que
o0 compodem.



O gréfico seguinte retne as informacdes sobre o desempenho em itens apresentados para as Habilidades 12,13 e
14, que sao parte do Grupo 3 (competéncias para compreender), na Matriz de Referéncia da Avaliacdo do SARESP

Grafico 9 —- Desempenho dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental nas Habilidades
H12 a H14 - SARESP 2013 - 2015
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Como se pode observar no Gréafico 9, o desempenho dos alunos frente as Habilidades 12, 13 e 14 do Grupo 3
oscilou no periodo de 2013 a 2015.

Em relacdo a questdes da Habilidade 12, em 2013, a média de acerto dos alunos foi de 86,7%; em 2014,
caiu para 83,1%; e, em 2015, subiu para 86,3%. Embora tenha ocorrido essa pequena oscilacdo no periodo
analisado, pode-se afirmar que eles desenvolveram satisfatoriamente a habilidade de inferir informacéao
pressuposta ou subentendida em um texto com base nos recursos grafico-visuais presentes (H12), uma vez
que a média de acerto sempre se manteve superior a 80%.

Quanto a questbes da Habilidade 13, a média de acerto dos alunos foi de 70,5% em 2013; caiu para 66,8%
em 2014; e subiu para 74,9% em 2015. Embora tenha ocorrido essa pequena oscilacao no periodo analisado,
pode-se afirmar que eles estdo desenvolvendo satisfatoriamente a habilidade de inferir tema ou assunto
principal de um texto, com base em informacées contidas em titulo, subtitulo ou corpo do texto (H13).

Com relacao a questdes da Habilidade 14, a média de acerto dos alunos aumentou gradualmente no periodo
de 2013 a 2015. Era de 78,5% em 2013; passou para 80,9% em 2014; e subiu para 91,6% em 2015. Com
esse aumento paulatino, pode-se afirmar que eles desenvolveram satisfatoriamente a habilidade de selecionar
legenda ou titulo apropriado para um texto escrito ou uma foto (H13), uma vez que a média de acerto sempre
se manteve superior a 78%.

A apresentacao de todas essas informagdes teve como propdsito mostrar que, quando se analisam as médias
de acerto ao longo dos ultimos trés anos, percebe-se que houve um efetivo avanco no dominio de algumas
habilidades, porém, em outras, houve uma oscilacdo. Espera-se que, com essas e outras informacdes que
constam no relatorio do Saresp2015, seja possivel identificar as habilidades que precisam ser mais trabalhadas,
a fim de que ocorra um efetivo desenvolvimento de todas elas.

Portanto, para que a média de proficiéncia dos alunos do 5.° Ano do Ensino Fundamental continue aumentando,
€ preciso constancia no processo de ensino e de aprendizagem.
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NiVEL ABAIXO DO BASICO: <175

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (15,7%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
os terceiro e quarto anos do ensino fundamental. Leem textos curtos com estrutura previsivel e assuntos
familiares. Realizam tarefas de leitura aplicando conhecimentos escolares adquiridos nos anos iniciais e
localizam informacoes explicitas que nao exigem a compreensao global do texto.

Exemplo de Itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Abaixo do Basico:

Exemplo 1

Habilidade avaliada

m Localizar itens de informagcao explicita, relativos a descricao de caracteristicas de determinado objeto,
lugar ou pessoa, em um texto.

Tema 2 - Reconstrucao dos sentidos do texto.

Questao 13

Leia o texto e responda a questao.

DOBRADURA: ARVORE DE NATAL

Com seis folhas de papel oficio ou seis de cartolina, vocé podera construir lindas arvores de Natal, pequenas
ou grandes.

1. Junte bem as folhas de papel ou de cartolina. Costure ou grampeie pelo meio, onde esta pontilhado no mo-
delo.

2. Dobre pela costura e desenhe a arvore. Recorte.
3. Abra cada gomo de papel para formar a arvore.
4. Decore-a com bolinhas ou contas. Serd um lindo enfeite para sua mesa de Natal.

(Gualba Pessanha. Plim Plim: dobraduras de papel. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1978)

De acordo com o texto, o enfeite é apropriado para ser usado
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(A) no inicio do ano.
(B) no meio do ano.
(C) em aniversarios.

(D) no final do ano.

Gab N Parametros TCT 100,0 -
Dificuldade Discriminag3o /
D 8.300 ¢ = e
Muito Facil Fraca ‘2 60,0 —A
Alternativas 3
Estatisticas 5 00 &
A B C D 5 20,0 C
% Total 2,40 2,50 | 1,40 | 93,60 00 1 T S 5
% Grupo 1 7,40 7,20 4,30 81,10 1 2 3
% Grupo 2 1,20 1,20 0,50 97,10 T
% Grupo 3 0,10 0,40 0,20 99,30

Comentario

O item avalia se os alunos conseguem localizar itens de informacao explicita. Para isso, eles devem
atentar para as assercoes referentes ao objeto e ao periodo do ano indicado para sua utilizacdo. O texto,
que apresenta instrucées para a montagem de uma arvore de natalina, traz a informacéao explicita de que
o artefato deveria servir de enfeite para a mesa de Natal (Sera um lindo enfeite para sua mesa de Natal).
Desse modo, responderam corretamente a questao aqueles que compreenderam que ele era apropriado
para ser usado no final do ano, ja que essa data festiva € comemorada no dia 25 de dezembro.

Os indices gerais de acerto indicam que 93,6% dos estudantes assinalaram o gabarito D. Considerando
o fato de que o assunto tratado era muito proximo da experiéncia leitora deles, pode-se afirmar que essa
familiaridade contribuiu para o bom desempenho apresentado. Quando se observa o comportamento dos
grupos especificos, percebe-se que mesmo no Grupo 1 a média de acerto foi alta (81,1 %), indicando que
esses leitores associaram as festas natalinas ao periodo de fim de ano. Nos Grupos 2 e 3, os indices de
acerto foram, respectivamente, 971% e 99,3%. Provavelmente, aqueles que optaram pelos distratores
A e B ndo compreenderam a tarefa solicitada ou ndo compreendem os critérios para divisdo do ano
em inicio, meio e fim. Ja os que optaram pelo distrator C (em aniversarios), provavelmente, nao houve
compreenderam oo texto.



NIiVEL BASICO: 175 a < 225

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (37.1%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para 0 ano
que frequentam. Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etaria, mesmo que com estruturas
e assuntos ndo familiares. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares,
principalmente aqueles relativos aos procedimentos de leitura como a analise das condicoes de producao/
recepcao de textos e a reconstrucao dos sentidos dos textos e da textualidade. Demonstram conhecimento de
algumas regras gramaticais e dos principais elementos constituintes da narrativa literéaria. O diferencial desse
nivel, em relacdo ao anterior, € o desenvolvimento da competéncia compreensiva, na resolucado de problemas
que exigem a identificacdo das informacodes solicitadas, em contextos Unicos de producao textual.

Exemplo de Itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Basico:

Exemplo 2"

Habilidade avaliada

m Identificar recursos verbais e nao verbais utilizados em um texto com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos ou de gerar uma mensagem de cunho politico, cultural, social ou ambiental
lugar ou pessoa, em um texto.

Tema 4 - Reconstrugao da intertextualidade e relagao entre textos.

Questdo 42

Quando vocé desmata, acaba com muito mais do que uma arvore,

ALERJ

0800282 02 30 Aqul vocé tem poder

e alerj. 1 gov.br

(A lavoura. Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, novembro de 2008. Capa interna)
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Por meio dos textos verbal e ndo verbal, o artista pretende
(A) mostrar a variedade da fauna brasileira.

(B) fazer um exercicio de criacdo estética.

(C) evidenciar as espécies da flora brasileira.

(D) convencer o publico da importancia da preservacdo ambiental.

Gab N Parametros TCT

100,0
Dificuldade Discriminag¢do //
D 8.315 ¢ s
Facil Boa 2 60,0 — ——
. E ’ A
i Alternativas e
Estatisticas £ 400 ——B
A B C D a
20,0 C
% Total 730 3,20 | 570 | 83,80 00 §~\_ .
% Grupo 1 17,40 820 | 13,80 | 60,60 1 2 3 °
% Grupo 2 5,30 1,70 4,10 88,90 G
rupo
% Grupo 3 1,50 060 | 1,10 | 96,80

Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar recursos verbais e ndao verbais utilizados em um texto com a
finalidade de gerar uma mensagem de cunho ambiental. Para isso, ele precisa identificar todos os elementos
da construcao textual e interpreta-los de acordo com o solicitado no comando da questao. Produzido pela
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, o cartaz apresentado para leitura dirige-se a um publico
amplo e tem como finalidade o convencimento dos leitores quanto a importancia de se preservar a natureza.

Em média, 83,8% dos alunos escolheram como resposta a alternativa correta D, indicando que, de maneira
geral, conseguiram solucionar o problema apresentado. Ou seja, compreenderam que a frase “Quando
vocé desmata, acaba com muito mais do que uma arvore” estava relacionada a figura de animais que juntos
compunham a imagem de uma grande arvore, indicando que o ato de desmatar significa também acabar
com o habitat dos bichos que vivem e dependem da natureza. Observando os trés grupos de desempenho,
percebe-se que a maioria dos estudantes do Grupo 1 optou pelo gabarito D (60,6 %), compreendendo que
a intencao do autor era levar o leitor a refletir sobre as consequéncias do desmatamento pela leitura da
imagem e do texto verbal, a fim de convencé-lo de que cortar uma arvore é muito mais do que agredir a
flora, também é ameacar a fauna. O distrator A (mostrar a variedade da fauna brasileira) foi o que mais atraiu
criang¢as dos trés grupos (73%), sobretudo as do Grupo 1 (174%). Provavelmente, isso ocorreu porque a
imagem da arvore formada por animais da fauna brasileira deu a entender que o cartaz retratava a variedade
da vida animal. Os que assinalaram o B (3,2%), provavelmente, estabeleceram uma relacdo entre o termo
“artista, que aparece no comando, e a expressao “criacao estética” (fazer um exercicio de criacao estética),
uma vez que o artista é aquele que torna algo objeto de apreciacao estética. Ja os que optaram pelo
distrator C (5,7 %), provavelmente, encontraram na palavra “desmatar” fundamento para acreditar que o
artista pretendia “evidenciar as espécies da flora brasileira” ou fizeram confusao entre os termos “fauna” e
“flora, uma vez que nao havia no texto mencao ou representacao pictorica de espécies vegetars.



Exemplo 3¢ 500

Habilidade avaliada 475

450

m Localizar itens de informacéao explicita, distribuidos ao longo de um texto 425

400
375

Tema 2 - Reconstrugao dos sentidos do texto.
350

Questao 18 325
300

Leia o texto e responda a questao. 275

250

175

150
PAO-DURO - diz-se daquele que ndo gosta de gastar dinheiro. A expresséo teria surgido devido a um ho- -

~ . . P . ~ . . 125
mem tao apegado ao dinheiro que sé se alimentava com o pao duro que recebia de graca de uma padaria.

(0 Globo, 25.05.2006. Globinho. p. 5) 100

75
Segundo o texto, a expressao “pao-duro” como qualificativo humano seria originaria

50

(A) da necessidade do consumo de péo velho para melhor alimentar o povo. —

(B) da preferéncia que as pessoas demonstram por pao velho.
(C) do costume de as padarias doarem paes frescos aos necessitados.

(D) do habito de alguém se alimentar com paes velhos para economizar.

Gab N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminagdo /
D 8.354 . — GUR —
Facil Muito Boa 2 600
It tivas g ' - )
Alterna
Estatisticas g 40,0 ——B
A B C D =
: , c
% Total 5,40 7,70 | 6,70 | 80,20 o D
y T T 1 D
% Grupo 1 12,90 16,40 16,00 54,70 1 2 3
% Grupo 2 4,00 6,50 4,80 84,70 It
u
% Grupo 3 0,70 1,90 0,70 96,70
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue localizar informacdo explicita relativa a origem da expressao “pao-duro”
como qualificativo humano. Para isso, ele precisa, entre os varios dados apresentados explicitamente no
texto, encontrar aquele que explica como essa expressao surgiu e passou a designar pessoas avarentas.
O texto apresentado para leitura é breve e seu propdsito é expandir o universo cultural dos leitores. Do tipo
expositivo, ele oferece uma definicdo da expressdo e uma explicacdo sobre seu surgimento: “um homem
tdo apegado ao dinheiro que soé se alimentava com o pdo duro que recebia de graca de uma padaria’” O
comando e a alternativa correta fornecem ao estudante a informacao de que: a expressao “pao-duro” como
qualificativo humano seria originadria do habito de alguém se alimentar com paes velhos para economizar.

O indice médio de acerto aponta que se trata de uma habilidade desenvolvida pela maioria dos educandos,
pois 80,2% deles escolheram o gabarito D. Mesmo entre os individuos do Grupo 1, mais da metade
respondeu corretamente a questao (54,7 %). Dentre os distratores, o distrator B foi 0 mais assinalado por
alunos dos trés grupos (77 %), provavelmente por nao terem compreendido que, segundo o texto, a op¢ao
por paes velhos ndo era motivada pela preferéncia ou gosto pessoal, mas pelo apego ao dinheiro. No Grupo
1, ele foi escolhido por 16,4 % das criancas. Aqueles que assinalaram A (5,4 %) desconsideraram a relacao
explicita entre o consumo de pao velho e o desejo de economizar dinheiro, pois nele nao ha mencao ao
apego ao dinheiro. Nesse distrator, a expressao “pao-duro” teria surgido “da necessidade de consumo de
pao velho para melhor alimentar o povo, poréem o texto nao fornece quaisquer indicios de que o pao velho
fosse utilizado com esse intuito ou tivesse essa virtude. Aqueles que assinalaram o C (6,7 %) nao souberam
interpretar o texto, pois, nesse distrator, a expressao “pao-duro” teria surgido “do costume de as padarias
doarem paes frescos aos necessitados”’ Isso permite inferir do texto que as padarias costumavam doar paes
envelhecidos e duros, mas nao se pode inferir que doavam “paes frescos’ No grupo 1, ele foi escolhido por
16% das criancas.



NiVEL ADEQUADO: 225 a < 275

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (35,5%) realizam as tarefas de leitura esperadas para 0 ano que frequentam.
Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etaria com estruturas e assuntos variados. Quando
respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares mais complexos, aplicando-os na
resolucao dos problemas propostos. Os usos da lingua comecam a se delinear como objeto de andlise pela
transposicao de conceitos gramaticais e nomenclaturas especificas da area. O texto literério € compreendido
pela aplicacao de categorias da teoria literaria. Os textos opinativos e as estratégias argumentativas também
sao objetos de andlise. A diferenca de desempenho desse nivel, em relacdo aos anteriores, é aplicacdo dos
conhecimentos escolares previstos no curriculo para o ano para atribuir novos sentidos aos textos lidos, com
base na relagdo entre as informacdes, na compreensao global do texto que mobiliza avaliagao relativa ao
conteudo ou a forma, o que amplia a capacidade de fazer inferéncias em textos de diferentes géneros e que
tratam de assuntos diversos.

Exemplos de itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Adequado:

Exemplo 4"

Habilidade avaliada

m Identificar os interlocutores provaveis de um texto, considerando o uso de expressao coloquial, jargao,
giria ou falar regional.

Tema 1 - Reconstrucao das condicoes de producao e recepcao de textos.

Questao 08

Leia o texto e responda a questao.
TOLERANCIA ZERO

Ha um més uma nova lei de transito, a chamada“lei seca’, passou a punir severamente quem tomar um trago
e se aventurar ao volante.

Para Rodrigo Olivé, 18, trés meses de carteira de motorista, a balada deu uma “miada”. “Agora tem que ser
tudo mais programado, tem que decidir se vai beber ou nao, se vai de carro ou nao’, comenta.

Ele também adotou o esquema de revezamento de motoristas na turma, mas, quando sai s6 com a namorada,
0 passeio acaba ficando mais careta. “Ndo tem graca beber sozinho, entdo ficamos os dois no refrigerante’,
lamenta.

(Leticia Castro. Tolerancia zero. Folha de S. Paulo, 28.07.2008. Folhateen)

Considerando-se a forma de redacéo da informacao e o uso de girias como trago, balada, careta, pode-se dizer
que essa noticia foi, preferencialmente, escrita para a leitura de
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500 (A) pais de jovens que costumam frequentar festas noturnas e bebem antes de dirigir.
s (B) jovens que costumam frequentar festas noturnas e dirigem o carro apds a ingestao de bebida alcodlica.

a2 (C) policiais que devem punir os jovens que bebem antes de dirigir.

o (D) donos de bares que devem alertar os jovens sobre os perigos de beber e dirigir embriagado.

400

375 Gab N Parametros TCT 1000
350 B 8.334 Dificuldade Discriminagdo 80,0 _—
—r . Facil Muito Boa 3 60.0 /
£ 60, A
_ . Alternativas S 100 /
300 Estatisticas 5 v ——8B
A B C D & 500
’ ©
§ % Total 11,80 69,90 9,20 9,20 0.0 \
g % Grupo 1 21,30 43,60 | 17,20 | 17,90 1 5 3 °
% Grupo 2 10,30 74,20 | 8,00 7,50 e
rupo
BT % Grupo 3 2,80 94,30 1,50 1,30

175

150 20
Comentario

125

O item avalia se o aluno consegue identificar os interlocutores provaveis de um texto, considerando o uso
de expressao coloquial e de giria. Para isso, ele precisa recuperar as condicoes de producao do texto e saber

100

75 o g g g o a A o
reconhecer as marcas linguisticas que caracterizam os diferentes modos de fala, ou seja, as evidéncias

50 que indicam quem s&o os interlocutores do texto. Nesse caso, relacionar de forma apropriada a maneira

5 como o texto foi escrito, seu grau de informalidade, o tipo de vocabulario utilizado e o emprego de girias.
E interessante notar que o comando da questdao chama a atencéo do leitor para a forma de redacgéo da
noticia e destaca ainda as girias empregadas pelo autor, indicando assim quais aspectos textuais sao mais
relevantes para a realizacao da tarefa. A forma de redacao da noticia e o uso de girias como “trago. “balada”
e “careta” sdo evidéncias de que o texto se destina aos “jovens que costumam frequentar festas noturnas

e dirigem o carro apos a ingestao de bebida alcodlica”

Os indices gerais de acerto mostram que 69,9% dos alunos optaram pelo gabarito B. Considerando os
indices especificos de cada grupo, percebe-se que, entre os alunos dos Grupos 2 e 3, a maioria consegue
identificar os interlocutores provaveis de um texto (respectivamente, 74,2% e 94,3%). Ja o percentual de
acerto no Grupo 1 é consideravelmente mais baixo: 43,6 %. Nos trés distratores — A, C e D, os interlocutores
provaveis sao elementos que nao aparecem explicitamente no texto: pais de jovens, policiais e donos de
bares. No entanto, quando se leva em consideracao o assunto abordado e as pessoas envolvidas no debate,

tais distratores mostram-se perfeitamente plausiveis e capazes de atrair a atencao de estudantes que ainda
nao desenvolveram a habilidade requerida para a resolucao da questao. Embora a maioria dos leitores tenha
identificado corretamente o interlocutor, uma quantidade significativa de alunos ainda ndo sabe distingui-
lo. Dos distratores, A foi 0 mais assinalado pelos respondentes (11,8%), apontando a dificuldade deles em
identificar o locutor e o interlocutor de um texto. Nos Grupos 1 e 2, a porcentagem dos que optaram por
esse distrator foi, respectivamente, 21,3% e 10,3%. Ja C e D foram assinalados por, respectivamente, 9,2 %
e 9,2%. Os distratores A e C apresentam interlocutores que exigiriam um tratamento mais formal por parte
do autor, ja que se trata de pessoas mais velhas (pais dos jovens) e de autoridades legais (policiais).
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Exemplo 5% 500

Habilidade avaliada 475—
450

m Identificar recursos semanticos expressivos (antitese, personificacdo, metafora, metonimia) em 425

segmentos de um poema, a partir de uma dada definicao. 400

~ . ;- 375
Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

350
Questdo 81 5
300

Leia o texto e responda a questao.
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BRINCAR NA RUA

Tarde?

200
O dia dura menos que um dia. s
O corpo ainda nédo parou de brincar 5
E ja estdo chamando da janela: s
E tarde.

100
Ouco sempre este som: é tarde, tarde. 5
A noite chega de manha? @

S6 existe a noite e seu sereno? —

O mundo nao é mais, depois das cinco?
E tarde.

A sombra me proibe.

Amanha, mesma coisa.

Sempre tarde antes de ser tarde.

(Carlos Drummond de Andrade. Nova reuniéo: 19 livros de poesia)

Antitese é uma figura de linguagem que consiste em um jogo com palavras que tém sentidos opostos. O verso
em que aparece esse tipo de jogo de ideias é

(A) “A noite chega de manha?”
(B) “A sombra me proibe.”

(©) “Amanha, mesma coisa.”

(D) “E ja estao chamando da janela:”
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Gab N Parametros TCT 100,0

A 8.291 | Dificuldade Discriminagao 80,0

Média Muito Boa 60,0 A
Estatisticas Alternativas 400 /

—
A B (¢ D 20,0 '<- C
% Total 5220 | 13,00 | 19,40 | 15,30 0 o

——0D

Percentual

% Grupo 1 27,70 18,20 | 26,60 | 27,50 1 2 3
% Grupo 2 40,30 15,80 | 26,00 | 17,90 Grupo
% Grupo 3 78,30 7,30 9,30 5,10

Comentario

O item avalia se o aluno consegue, com base na definicdo apresentada no comando, identificar o recurso
semantico expressivo denominado antitese, em segmentos de um poema. Em cada alternativa, ha
um verso do poema, e o estudante precisa reconhecer em qual deles existem palavras com sentidos
contrarios, isto &, em qual deles a antitese esta presente. O comando apresenta uma definicao que deve
ser lida, compreendida e aplicada: “Antitese é uma figura de linguagem que consiste em um jogo com
palavras que tém sentidos opostos” O desafio para a resolucao da questao esta em compreender o que
significa “um jogo com palavras que tém sentidos opostos” Outro aspecto complicador é o fato de as
alternativas apresentarem versos sem correlacoes sintaticas. Para responder corretamente a questao,
é preciso compreender o jogo ludico de palavras utilizadas pelo poeta para caracterizar metaforicamente
como o tempo do adulto ndo é o mesmo tempo da crianca. O menino do poema vive um constante
conflito, pois, no meio da brincadeira e ainda cheio de energia para brincar, ouve de um adulto: “é tarde,
tarde” Ele tem de ser obediente, parar de brincar e voltar para casa, abrindo mao dos melhores momentos
de diversdo. Em sua frustracao e revolta, o menino questiona essa imposicao do adulto, que afirma que ja
¢ tarde antes de ser tarde.

Os indices de acerto mostram que muitos estudantes tiveram dificuldade para realizar essa tarefa. Foram
bem-sucedidos apenas os que conseguiram identificar a antitese no verso ‘A noite chega de manhéa?, isto
€, reconhecer que as palavras “noite” e “manha” tém sentidos opostos. Em média, assinalaram o gabarito
A pouco mais da metade dos alunos (52,2 %). Tiveram dificuldade, sobretudo, as crian¢as dos Grupos 1 e
2: no Grupo 1, pouco mais de % optou pela alternativa correta (277 %); e, no Grupo 2, menos da metade
(40,3%). Isso indica que a habilidade ainda ndo foi desenvolvida por boa parte delas, nem mesmo para o
grupo de desempenho intermedidrio na prova. Entre os educandos do Grupo 1, o distrator D — E ja estao
chamando da janela — atraiu 275 %, praticamente a mesma porcentagem dos que optaram pelo gabarito
(277%). Esses individuos ndo compreenderam a tarefa solicitada ou ndo sabem o que sao palavras de
sentidos opostos. O distrator C — Amanha, mesma coisa — atraiu pouco mais de % dos respondentes
do grupo 2 (26%) e uma porcentagem significativa do grupo 3 (9,3%). O conhecimento dos recursos
semanticos expressivos (antitese, personificacdo, metafora, metonimia) auxilia na compreensao do texto
literario, sobretudo porque é caracteristica desse texto o trabalho minucioso com a lingua, no qual importa
0 modo como ele é linguisticamente construido.



NIVEL AVANCADO: > 275

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (11,7%) realizam tarefas de leitura além do esperado para o ano que frequen-
tam. Leem textos mais complexos e longos. Quando respondem as tarefas de leitura, compreendem informa-
coes implicitas, associadas a aspectos especificos de géneros como mapas, graficos e artigos historiografi-
cos, direcionados a diferentes publicos. Mobilizam, também, conhecimentos mais estruturados, principalmen-
te aqueles relativos a aplicacdo de categorias sobre 0s usos da lingua e sobre a construgao do texto literéario.

Exemplos de itens da Prova SARESP 2015 para o Nivel Avancado:

Exemplo 6"

Habilidade avaliada

m Identificar, em um texto, marcas relativas a variacao linguistica, no que diz respeito as diferencas
entre a linguagem oral e a escrita, do ponto de vista do Iéxico, da morfologia ou da sintaxe.

Tema 5 — Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita.

Questao 47

Leia o texto e responda a questao.

DICAS PARA ESTUDAR

Onde fica a matéria?
A matéria estudada deve estar em toda parte. Férmulas penduradas, folhetos curtos no banheiro, pequenos
cartazes no quarto.

Aula ajuda!
Demonstre uma parte da matéria para um colega e o colega demonstra a parte dele da matéria para vocé.
Estudar em equipe anima quando ha participacdo, e um ajuda o outro a ndo desistir.

Ler e entender
Leia e entenda o que leu. S6 a decoreba nao vale muito porque, na hora do exame, dd um branco e a deco-
reba é a primeira a sumir da mente.

Faca lembretes
Continue fazendo as colas, os lembretes (ndo para usa-los na prova, mas como um meio de treinamento).
Para quem nao gosta de ler, estudar por meio da copia é bom. Faga resumos.

(Ana Cereni. Disponivel em: http://br.geocities.com/cereni2003/dicas_estudar.html. Acesso: 26.01.2009. Adaptado)

O vocédbulo “decoreba” e a expressao “da um branco” constituem formas caracteristicas da linguagem
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(A) coloquial.

(B) técnica.
(Q) escrita.
(D) formal.
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar, em um texto, marcas relativas a variacao linguistica, no que
diz respeito as diferencas entre a linguagem oral e a escrita, do ponto de vista do Iéxico, da morfologia ou da
sintaxe. Para isso, ele precisa identificar expressoes linguisticas caracterizadoras da linguagem coloquial.
O texto, adequado para alunos nessa etapa de escolaridade, de forma sucinta e informal, traz dicas de
como estudar. Do tipo injuntivo, o texto procura alterar o comportamento de estudantes que desejam
melhorar seu rendimento escolar. Nele, o enunciador utiliza uma variante informal com o intuito de se
aproximar de seu interlocutor, criando uma relacao de familiaridade. Por meio da imitacdo da linguagem
oral do jovem destinatario, ele quer se tornar intimo deste e convencé-lo a mudar seu comportamento
em relacao ao modo de estudar. Em contraste com a linguagem formal ou culta utilizada em situacoes
mais formais, nas quais se adota maior rigidez em relacao as normas gramaticais da lingua portuguesa, a
linguagem coloquial é utilizada no cotidiano, em situacées de comunicac¢do informal.

Os indices gerais de acerto apontam que apenas 27,7 % dos estudantes assinalaram o gabarito A, indicando
que conseguem identificar marcas da linguagem coloquial. Houve dificuldades para realizar a tarefa mesmo
entre os alunos do Grupo 3: menos da metade (49,5 %) respondeu corretamente a questao apresentada,
isto &, metade dos alunos com melhor desempenho na prova nao pbéde resolver o problema apresentado
pelo item de maneira satisfatoria. Menos de % dos estudantes do Grupo 2 assinalou o gabarito (22,3 %),
e, do Grupo 1, apenas (13,4%). Diferentes contextos sociais exigem diferentes linguagens, a linguagem
técnica, por exemplo, é empregada geralmente em ambientes de trabalho ou de pesquisa cientifica,
quando se escrevem documentos, relatérios ou resenhas. Nessas ocasioes, ha uma preocupacao em se
manter a formalidade. Essa informacao nao é do conhecimento de todos os alunos, o que explica o fato de
19,56% deles terem optado pelo distrator B. Embora também seja possivel escrever empregando termos
coloquiais, a linguagem escrita é, geralmente, mais formal e elaborada que a linguagem utilizada na fala.

Ainda assim, o distrator C foi escolhido por 34,2 % das criancas do Grupo 1, porcentagem bem superior
em relacdo & porcentagem dos que optaram pelo gabarito (13,4%). E interessante notar que o distrator
D (formal) foi o mais assinalado por respondentes dos Grupos 1 e 2, respectivamente 30,2% e 20%.



Isso indica uma dificuldade para distinguir as caracteristicas de uma e outra, isto & reconhecer como
empregos informais termos como os que foram apresentados no comando da questao - “decoreba; “da

um branco?

Exemplo 7%°

Habilidade avaliada
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m Identificar o uso adequado da concordéancia nominal ou verbal, com base na correlacdo entre

definicdo/exemplo.

Tema 5 - Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.

Questao 51
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Quando uma frase traz palavras ou expressées como metade, a maior parte, a maioria, o verbo fica no singular 125
ou no plural. Um exemplo dessa concordancia verbal é “A maior parte dos indigenas brasileiros diz que é preciso

preservar a natureza.” Um outro exemplo dessa regra poderia ser

(A) Eles estavam em maioria.

(B) Eles faziam parte da maioria.

(C) Nos ficamos com a maioria.

(D) A maioria dos alunos foi a excursao.

Gab N

Dificuldade

D 8.354

Dificil

Estatisticas

A
% Total 28,00
% Grupo 1 28,10
% Grupo 2 32,60
% Grupo 3 23,80
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar o uso adequado da concordéncia verbal, com base na
correlacdo entre definicao/exemplo. Para isso, ele precisa compreender a regra apresentada no comando
da questdo e aplica-la as frases fornecidas nas alternativas. A regra indicada na definicdo refere-
se especificamente & concordancia verbal com o emprego de palavras ou expressées consideradas
coletivos partitivos. No caso dos coletivos partitivos, 0s nucleos (metade, a maior parte, a maioria) nao
sS40 substantivos que nomeiam seres, mas termos que representam a parte de um todo. E, no que
diz respeito a concordancia, o verbo pode ficar no singular ou no plural. No exemplo da alternativa D, o
verbo fica no singular “A maioria dos alunos foi a excursdo.” (concordancia ldgica), mas a frase estaria
correta também se estivesse no plural "A maioria dos alunos foram a excursao.” (concordancia atrativa).

Os indices gerais de acerto mostram que essa foi uma tarefa em que a maioria dos alunos apresentou
bastante dificuldade para resolver. Na média, apenas 28,7% deles escolheram o gabarito D como
resposta. Houve dificuldade mesmo entre os estudantes do Grupo 3. menos da metade (44,5%)
respondeu corretamente a questao apresentada, isto €, mais da metade dos alunos com melhor
desempenho na prova ndo pdde resolver o problema apresentado pelo item de maneira satisfatoria.
Entre os alunos dos Grupos 1 e 2, o desempenho foi ainda menos satisfatdrio, respectivamente 18%
e 20,7%. Em todas as alternativas, foi utilizada a mesma palavra (maioria), porém apenas no gabarito D
seu emprego tem correlacao com a definicao e com o exemplo apresentados no comando da questao.
Os alunos que optaram pelos distratores, possivelmente, ndo compreenderam a definicdo e, portanto,
ndo conseguiram estabelecer uma relacdo entre ela e as frases apresentadas nas alternativas. Convém
observar que, nos distratores A, B e C, as oracoes tém como sujeito 0s pronomes pessoais do caso
reto “Eles/Eles/Nds. e os verbos concordam corretamente com eles. E ainda que a palavra “maioria”
também esteja presente nessas oracées, ela ndo é utilizada como sujeito ou nucleo do sujeito, o
que impossibilita que qualquer uma delas seja um outro exemplo da regra descrita no comando da
questao. Em relacdo a escolha dos distratores, nos Grupos 2 e 3, o mais escolhido foi o A, e, no Grupo

1, o B, sendo que nos Grupos 1 e 2 esses distratores foram mais escolhidos que o prdprio gabarito.



4.4.1. - CONSIDERACﬁES GERAIS A RESPEITO DA
PROVA DE LINGUA PORTUGUESA NO 7° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

No periodo de 2010 a 2015, o 7° ano do EF experimentou um avanco significativo na média de proficiéncia em
Lingua Portuguesa, com um incremento de 17,7 pontos na média dos estudantes da rede publica estadual,
conforme mostra a tabela seguinte.

Tabela 7. - Evolugao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — 7° Ano do Ensino Fundamental - Rede Estadual

SARESP 2010

SARESP 2011

SARESP 2012 SARESP 2013 SARESP 2014 SARESP 2015

203,7 208,1 210,6 208,7 211,6 221,4

Como se pode observar na tabela, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, embora tenham avancado
bastante, nao sairam do nivel Bésico e estdo no mesmo intervalo da escala no periodo analisado (200-225).
No entanto, a melhoria do desempenho do 7° EF alcancada em 2015 reduz para 3,6 pontos o distanciamento
da média de proficiéncia em relacdo ao nivel Adequado. Considerando o avanco que eles tém apresentado
nos ultimos anos, espera-se que, em 2016, ultrapassem a média de 225 pontos e atinjam, assim, o nivel
Adequado.

O grafico que segue contém informagdes relevantes sobre as mudancas na proporcao de alunos em cada
nivel de proficiéncia no periodo de 2013 a 2015.

Grafico 10. - Prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014 e Matriz de Referéncia da Avaliacao
7° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2015
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Como se pode observar no Gréafico 10, o percentual de alunos no nivel Abaixo do Bésico tem diminuido
paulatinamente nos ultimos anos, passando de 25,4% (em 2013) para 15,7% (em 2015), uma queda de 9,7%.
No nivel Abaixo do Bésico, os estudantes desenvolveram habilidades muito elementares para a continuagéao
dos seus estudos. Por esse motivo, essa reducéo continua indica que o trabalho feito nas escolas tem surtido
efeito positivo. Além disso, chama a atengao o crescimento significativo do percentual de educandos nos
niveis Adequado e Avancado no periodo analisado. No nivel Adequado, o percentual passou de 28,5% (em
2013) para 35,5% (em 2015), um aumento de 7%. E, no nivel Avancado, o percentual passou de 8,3% (em
2013) para 11,7% (em 2015), um aumento de 3,4%.

Em 2015, no nivel Adequado (incorporando-se o nivel Avancado), a proporcao dos alunos do 7° EF, em Lingua
Portuguesa/Leitura, é de 472%. A porcentagem de alunos no nivel Béasico (37.1%) traz a informacédo de que
eles dominam parcialmente os conteudos/habilidades avaliados e pode-se dizer que se encontram proximos de
aprender aquilo que esta previsto para ser aprendido. Sugere-se que se busque diminuir o percentual dos alunos
que ainda se encontram no nivel Abaixo do Basico (15,7%), considerado critico.

Embora esses estudantes estejam avancando, ndo se pode descuidar, porque ¢ bastante dificil aumentar
alguns pontos na média e ha a possibilidade de se perder o que ja foi conquistado, caso nao se invista com
constancia no processo de ensino e de aprendizagem.

A titulo de exemplo de que ainda hd muito a se fazer para que os objetivos sejam alcancados, seguem dados
obtidos por meio da comparacdo do desempenho dos estudantes respondendo a itens das habilidades do
Tema 1 (Reconstrucdo das condicbes de producédo e recepcao de textos) nas provas do SARESP 2013, do
Saresp 2014 e do Saresp 2015.

O Gréfico 11 reune as informacoes sobre o desempenho em itens apresentados para as Habilidades 01, 02 e
03, que sao parte do Grupo 1 (competéncias para observar), na Matriz de Referéncia da Avaliacdo do SARESP
e mostra como elas ainda precisam ser trabalhadas, a fim de que sejam plenamente desenvolvidas.

Grafico 11. - Desempenho dos Alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental nas Habilidades
HO1, HO2 e HO3 — SARESP 2013 - 2015
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Como se pode observar no Gréafico 11, o desempenho dos alunos frente as Habilidades 01, 02 e 03 do Grupo
1 oscilou no periodo de 2013 a 2015.

Respondendo a questdoes da Habilidade 01, a média de acerto dos alunos foi de 49,3% em 2013; 39,7% em
2014; e 59,9% em 2015. Isso indica que eles ainda tém dificuldade para identificar o provavel publico-alvo de
um texto, sua finalidade e seu assunto principal (HO1).

Respondendo a questdes da Habilidade 02, a média de acerto dos alunos foi de 37.3% em 2013; 61,9% em
2014; e 71% em 2015. Com uma média acima de setenta por cento em 2015, essas informacdes indicam que
a habilidade tem sido trabalhada em sala de aula, ou seja, que os alunos tém desenvolvido a capacidade de
identificar os possiveis elementos constitutivos da organizacao interna dos géneros nao literarios (H02).

Ha, porém, uma observacado interessante a se fazer: quando a questdo proposta avalia apenas se o leitor
reconhece o género textual, com comando do tipo “esse texto é) o desempenho costuma ser melhor do que
guando a questao proposta solicita que se identifiqgue um elemento especifico do género textual. Um exemplo
disso é o item que segue, no qual a tarefa solicitada consiste em identificar um elemento do género verbete
de diciondrio, que pode ser observado em sua estruturagao:

Leia o texto e responda a questao.

chocolate sm. 1. Produto alimentar feito de améndoas de cacau torradas. 2. Bebida ou
bombom de chocolate.

(A. B. de H. Ferreira. Minidicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. 3.7 ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1993, p. 119)

O texto lido é um verbete de dicionario e foi publicado em um dicionério da Lingua Portuguesa.
Nesse género de texto, um dos elementos que pode ser observado em sua estruturagao é:

(A) a narracdo de uma historia.
(B) a composicao longa das frases.
(C) a palavra inicial abrindo um conceito a ser explicado.

(D) a divulgacao cientifica dos elementos de um produto.

Para realizar a tarefa proposta, ndo era suficiente apenas que o leitor reconhecesse o género textual verbete
de dicionario, mas que identificasse uma caracteristica especifica: a palavra inicial abrindo um conceito a
ser explicado. O indice médio de acerto indica que 38,7% dos estudantes escolheram o gabarito C como
resposta, porém, quando se observam os grupos especificos de desempenho, constata-se que apenas 12,5%
do Grupo 1 responderam corretamente a questao. Embora se trate de um género textual trabalhado em sala
de aula nos anos iniciais do ensino fundamental, alguns alunos ainda tém dificuldade para reconhecer algumas
de suas caracteristicas. Portanto, no trabalho em sala de aula, devem ser mais explorados todos os elementos
constitutivos da organizacéo interna dos géneros nao literarios.

Respondendo a questdes da Habilidade 03, a média de acerto dos alunos foi de 69% em 2013; 62,6% em
2014; e 65,4% em 2015. Isso indica que eles ainda tém certa dificuldade para identificar os interlocutores
provaveis de um texto, considerando o uso de expressao coloquial, jargao, giria ou falar regional (H03).
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Essaoscilacdoindica que eles ainda tém dificuldade para identificar guem fala no texto e a quem este se destina,
reconhecendo as marcas linguisticas expressas. O desempenho recomenda um trabalho mais sistemético
durante os processos de leitura, com essa habilidade, observando as marcas discursivas da interlocucao
pelo uso de determinados recursos linguisticos expressivos, no enunciado do texto. Muitos elementos do
texto podem indicar o locutor e o interlocutor, entre eles, o uso de variantes linguisticas (girias e expressoes
regionais), do registro (mais ou menos formal), do léxico, do campo semantico, dos aspectos graficos, dos
elementos paratextuais etc.

Como outro exemplo de que ainda hd muito a se fazer para que os objetivos sejam alcancados, seguem dados
obtidos por meio da comparacao do desempenho dos estudantes respondendo a questdes das habilidades
doTema 5 (Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita) nas provas do SARESP 2013, do SARESP 2014
e do SARESP 2015.

O gréfico que segue, reune as informacdes sobre o desempenho em itens apresentados para as habilidades
H19 a H23, que sao parte do Grupo 1 (competéncias para observar), na Matriz de Referéncia da Avaliacdo do
SARESP e mostra como elas ainda precisam ser trabalhadas, a fim de que sejam plenamente desenvolvidas.

Grafico 12. - Desempenho dos Alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental nas Habilidades
H19 a H23 - SARESP 2013 - 2015
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Como se pode observar no Grafico 12, o desempenho dos alunos frente as habilidades H19, H20, H21, H22
e H23 do Grupo 1 oscilou no periodo de 2013 a 2015.

Pode-se destacar, por exemplo, o desempenho deles respondendo a questdes propostas para a habilidade
H19, referentes a identificacdo de marcas de variacao linguistica, no que diz respeito as diferencas entre a
linguagem oral e a escrita, do ponto de vista do |éxico, da morfologia ou da sintaxe. A média de acerto dos
alunos foi de 65,4% em 2013; caiu para 60,1% em 2014; e 277% em 2015.

Uma amostra disso € o Exemplo 6 do nivel Avancado, elaborado a partir do texto Dicas para estudar e utilizado
neste mesmo relatério. Nele, os alunos tinham de analisar o texto e expressoes retiradas dele com o intuito
de reconhecer marcas da linguagem coloquial, como se pode ver a seguir:



O vocébulo “decoreba” e a expressao “da um branco” constituem formas caracteristicas de
linguagem

(A) coloquial.
(B) técnica.
(C) escrita.

(D) formal.

Nesse item, os indices gerais de acerto apontam que os estudantes tiveram dificuldades para realizar a tarefa.
No Grupo 3, menos da metade (49,5%) respondeu corretamente a questao apresentada, isto é, metade
dos alunos com melhor desempenho na prova nao pdde resolver o problema apresentado pela questao de
maneira satisfatoria.

Para que esses obstéculos sejam superados, recomenda-se o desenvolvimento de situagdes de aprendizagem
sobre variantes linguisticas, nas quais as criangas possam analisar as relagdes dos falantes em seus espacgos
de producéo, ou seja, considerando as marcas linguisticas relacionadas a regido da qual os falantes procedem,
as variedades da fala culta x fala ndo culta, as diferencas entre os registros formal e informal etc.

A apresentacao de todas essas informagdes teve como propdsito mostrar que, quando se analisam as médias
de acerto ao longo dos ultimos trés anos, percebe-se que houve um efetivo avanco no dominio de algumas
habilidades, porém, em outras, houve uma oscilacado. Espera-se que, com essas e outras informacdes que
constam no relatério do Saresp2015, seja possivel identificar as habilidades que precisam ser um pouco mais
trabalhadas, a fim de que ocorra um efetivo desenvolvimento de todas elas.

Portanto, para que a média de proficiéncia dos alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental continue crescendo,
o processo continuo de avaliagdo é fundamental para a elaboracéo de planos didaticos e pedagdgicos focados
em intervencodes que contribuam para o desenvolvimento das habilidades ainda nao consolidadas.
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DESEMPENHO POR NIVEL o
NO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
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NiVEL ABAIXO DO BASICO: < 200

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (21,7%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
0s quinto e sexto anos do Ensino Fundamental. Leem textos curtos com estrutura previsivel e assuntos
familiares. Localizam informacoes explicitas no texto ou aplicam conhecimentos escolares béasicos, adquiridos
em anos anteriores..

Exemplo de item da prova SARESP 2015 para o Nivel Abaixo do Basico:

Exemplo 1#

Habilidade Avaliada

m Identificar efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de determinadas categorias
gramaticais (género, nimero, casos, aspecto, modo, voz etc.). (Gl)

Tema 5 — Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.

Questao 66

Estacao da Luz

Bom Retiro, Sao Paulo - SP
1. Siga na direcao leste na R. Maua em direcao a Av. Césper Libero 0,1 km
2. | Vire a direita na Av. Casper Libero 0,7 km
3. | Vire a esquerda no Viaduto Santa Efigénia 0,3 km
4, | Vire adireita no Largo de Sao Bento 51m
5. Vire a esquerda para permanecer no Largo de Sdo Bento 58 m
6. Continue na R. Boa Vista 0,3 km
7. Continue no Viaduto Boa Vista 0,1 km
8. | Continue naTravessa Patio do Colégio 0,1 km
9. Continue na R. Santa Teresa 83 m

Praca da Sé

Centro, Sao Paulo - SP

(Disponivel em: <http://maps.google.com.br/maps/mm?utm_campaign=pt_
BR&utm_source=pt_BR-ha-latam-br-sk- mm&utm_medium=ha&utm_term=mapa>. Acesso: 31.07.2008)

21 Descricdo do ponto 175 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP
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178

O uso dos verbos na terceira pessoa do singular do modo imperativo afirmativo mostra a intencao de instruir e
influenciar a acao do leitor, mas também cria o efeito de

(A) orientacao.
(B) imobilidade.
(C) afetividade.
(D) integracao.

Gab N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminagdo //
A 73.143 5 L 200 —
Muito Facil Boa 3 600 A
Alternativas S
Estatisticas e 40,0 B
A B C D K -
- 20,0 c
% Total 88,50 4,00 3,30 4,30 —
% Grupo 1 68,90 | 11,20 9,00 10,90 B - ——  __ )
% Grupo 2 92,90 2,30 2,00 2,80 1 2 3
% Grupo 3 98,00 0,50 0,50 1,00 Grupo

Comentario

O item avalia a habilidade que os alunos do 9° ano EF possuem de identificar efeito de sentido produzido
em um texto pelo uso de determinadas categorias gramaticais. Para tanto, foi apresentado aos alunos
um texto com orientagcées sobre um caminho a ser percorrido (da Estacdo da Luz a Praca da Sé, duas
localizacoes da cidade de Sao Paulo) gerados pelo Google Maps, um servico de pesquisa e visualizacao
de mapas, de uso gratuito pela internet. A tarefa a ser realizada consistia em identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso dos verbos na 3% pessoa do singular do modo imperativo afirmativo. O texto-base do
item, conforme apontam os dados de desempenho (apresentados a seguir), é familiar aos alunos. No
entanto, ainda que eventualmente o aluno ndo conhecesse o dispositivo Google Maps, a leitura do texto
permitiria compreender a sua funcdo (orientar o leitor/usuario a percorrer um determinado caminho para
chegar a um determinado local) e resolver de maneira adequada a tarefa proposta. Para tanto, os alunos
deveriam reconhecer que os verbos no imperativo do texto produzem um efeito de orientacdo, além de
instruir e influenciar a acao do leitor.

O indice médio de acerto (88,5%) aponta éxito na resolucdo da tarefa apresentada. Tal desempenho se
deve a provavel familiaridade dos alunos com esse tipo de texto instrucional. Uma hipdtese para a leitura
bem-sucedida é o reconhecimento dos verbos utilizados (seguir, continuar, virar) como indicadores de uma
instrugao de caminho a ser percorrido — além da ja mencionada provavel familiaridade com o dispositivo
Google Maps.

A observacdo do desempenho dos alunos dos trés grupos confirma esse dominio. Os indices de acerto
entre aqueles pertencentes aos Grupos 2 e 3 foram bastante altos (92,9% e 98%, respectivamente).
Entre os alunos do Grupo 1, o percentual de acerto foi mais baixo, porém, ainda assim, mais de dois tercos
escolheu o gabarito A.



Isto €, os dados de desempenho apontam que 68,9% dos alunos do Grupo 1 puderam identificar que
um dos efeitos dos verbos no imperativo era o de orientacao. Por outro lado, isso significa que quase um
terco dos alunos desse grupo escolheu alternativas que ndo o gabarito. Dentre os distratores, nenhuma
alternativa atraiu os alunos de maneira especial — e esse é um comportamento observavel nos trés grupos
de desempenho: no Grupo 1, aproximadamente 10% dos alunos escolheram cada um dos distratores B, C
e D; no Grupo 2, esse indice foi de aproximadamente 2%, e no Grupo 3, de 1%.
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NiVEL BASICO: 200 a < 275

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (56,2%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
0 ano que frequentam. Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etaria com estruturas
e assuntos nao familiares. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares,
principalmente aqueles relativos aos procedimentos de leitura como a analise das condicoes de producao/
recepcao de textos e a reconstrucdo dos sentidos dos textos e da textualidade. Demonstram conhecimento
de algumas regras gramaticais e dos principais elementos constituintes da narrativa literaria. O diferencial
desse nivel, em relagao ao anterior, € o desenvolvimento de uma competéncia compreensiva, na resolucéo de
problemas que exigem a identificacdo das informacdes solicitadas, em contextos Unicos de producéo textual.

Exemplos de itens da prova SARESP 2015 para o Nivel Basico:

Exemplo 12

Habilidade Avaliada

Identificar os interlocutores provéaveis de um texto, considerando o uso de formas verbais
flexionadas no modo imperativo ou de determinado pronome de tratamento. (Gl)

Tema 1 - Reconstrucao das condicoes de producéo e recepcao de textos.

Questao 08

Leia o texto para responder a questao.

PORTAL DO GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
HTTP://WWW.SAOPAULO.SP.GOV.BR/CONHECASP/CULTURASP

TURISMO >>>>> CULTURA >>>>> MUSICA

As op¢oes culturais no Estado de Sao Paulo, em especial na capital, sdo inimeras e atendem a todos os gos-
tos e bolsos. Ha desde exposicoes e espetaculos ao ar livre, até museus de renome internacional, e teatros que
abrigam eventos de enorme sofisticacéo.

Sédo Paulo acolhe durante todo o ano as melhores e mais diversificadas programacées culturais, como as
mais respeitadas orquestras, dperas, balés, exposicdes e espetaculos de todo o mundo. A Osesp — Orquestra
Sinfonica do Estado —, considerada referéncia na América Latina, é uma das principais atracdes da cidade.

Se vocé aprecia arte e cultura, venha visitar Sdo Paulo!

(Turismo. Cultura Musica. Disponivel em:
<http://www.saopaulo.sp.gov.br/conhecasp/culturasp>. Acesso: 17.12.2012. Adaptado)
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Na ultima frase do texto, a expressdo verbal venha visitar, em destaque, é dirigida ao 500

(A) turista que gosta de arte e cultura. s
(B) governador do Estado de Sao Paulo. 450
(C) trabalhador que busca emprego em Séo Paulo. w o

(D) artista que deseja se apresentar em Sao Paulo. m

375
Gab N Parametros TCT 100,0 // —
Dificuldade Discriminacao 30,0
Facil Muito Boa 60.0 /

. v ——A 300
Alternativas

A 73.282 325

Percentual

Estatisticas 40,0 ——f
A B C D 200 .
% Total 83,40 6,90 3,40 6,30 oo ——
% Grupo 1 56,50 18,40 9,90 15,20 1 5 3 — b
% Grupo 2 89,20 4,30 1,60 5,00
o Grupo
% Grupo 3 98,60 0,60 0,10 0,70
175
150
Comentario 125
Para avaliar a habilidade que alunos do 9° ano EF tém de identificar os interlocutores provaveis de um texto, 100
considerando o uso de formas verbais flexionadas no modo imperativo ou de determinado pronome de 75
tratamento, o item apresenta um trecho de guia turistico do governo a respeito de eventos culturais no 50

estado de Sao Paulo e, em especial, na sua capital. Apos a descricdo das opcoes culturais, que dao énfase T

a qualidade e a importancia no cenario mundial dos eventos citados, o texto convida o leitor a visitar SGo
Paulo. O leitor é tratado por vocé, e ha o emprego do imperativo afirmativo na 3% pessoa do singular para
convidar o leitor para ir a Sdo Paulo (“Se vocé aprecia arte e cultura, venha visitar Sdo Paulo”). A tarefa do
aluno era identificar a quem o texto se dirige a partir da observacao da locucao verbal “venha visitar”

Para realizar com éxito a tarefa proposta, o aluno deveria cumprir duas etapas interdependentes: (1)
recuperar que o interlocutor suposto é alguém que se interessa por arte e cultura — o que é possivel a partir
da atencao ao tema do texto; (2) e que essa pessoa &, especificamente, um turista — o que é possivel a partir
da consideracao do titulo do texto, que indica que se trata de um trecho de guia turistico disponibilizado no
portal do Governo do Estado de Sdo Paulo. Ou seja, o sucesso na realizacdo da tarefa proposta dependia
da leitura atenta® do aluno aos indicios linguisticos que remetem ao interlocutor pressuposto pelo texto.

A média geral de acerto dos trés grupos mostra que 83,4% dos alunos escolheram como resposta a
alternativa correta A, indicando que, de maneira geral, tiveram éxito em solucionar o problema apresentado.
Analisando o comportamento especifico de cada grupo, € possivel fazer algumas observacées que
permitem levantar hipdteses para os erros e, portanto, para as dificuldades de leitura dos alunos de
cada um dos trés grupos de desempenho. E relevante observar que, em todos os grupos, o distrator C
(“ao trabalhador que busca emprego em Séao Paulo”) foi assinalado por uma pequena parcela de alunos.

23 O termo “leitura atenta” é utilizado no sentido de atencéo aos indicios e marcas linguisticas presentes nos textos que servem
de base para as questdes apresentadas aos alunos. Sdo esses indicios e marcas linguisticas de diversas naturezas (por exemplo,
informacodes explicitas, tempos verbais, advérbios, adjetivos, etc.), sempre apontados nas andlises, que autorizam determinadas
interpretacdes e desautorizam outras.
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De fato, ndo ha, no texto, qualquer mencao a trabalhador em busca de emprego. Observe-se que a maioria
dos alunos, mesmo aqueles com maior dificuldade de leitura (no Grupo 1, menos de 10% assinalou
essa alternativa), rejeitaram essa op¢ao, o que indica que a grande maioria dos respondentes escolheu
alternativas que tinham alguma relacao com o texto. Os outros dois distratores, B e D, relacionam-se, de
alguma forma, com o texto-base do item. No caso de B — “governador do Estado de Sao Paulo” — a relacao
estd no fato de que o guia turistico é associado ao governo do estado, na medida em que é disponibilizado
pelo portal do governo paulista; no caso de D — “artista que deseja se apresentar em Sao Paulo” — a relacao
esta no tema. No entanto, embora sejam alternativas que estabelecem algum nivel de relacdo com o texto,
nao resolvem adequadamente a tarefa proposta. Interpretar que o interlocutor do texto € o governador ou
um artista aponta para a ndo compreensao da tarefa solicitada e/ou para o desconhecimento de que textos
estabelecem um didlogo mais ou menos explicito com um suposto leitor, e que sao marcas linguisticas no
texto gue materializam a quem ele se destina.

Exemplo 3%

Habilidade Avaliada

m Inferir a tese de um texto argumentativo, com base na argumentagdo construida pelo autor. (GIII)

Tema 3 — Reconstrucao da textualidade.

TECNOLOGIA

Tablets néo fazem com que alunos se isolem

Ha um receio recorrente entre os docentes de que a tecnologia leve os estudantes a se fechar e ndo participar
das propostas de aula. A interatividade, no entanto, nao corre perigo. Segundo Adriana Martinelli, coordenadora
da area de Educacdo e Tecnologia do Instituto Ayrton Senna, é possivel aproveitar computadores, tablets e
celulares para estimular o contato e a conversa.

Ela aconselha os professores a se familiarizar com as novas ferramentas. “E preciso vivenciar a cultura digital
e perceber que nds também fazemos parte dela’, diz a especialista.

(Revista Nova Escola, novembro de 2012)

A tese defendida no texto, sobre a tecnologia, é de que ela
(A) atrapalha a interacdo entre os alunos.

(B) afasta professores e alunos.

(C) pode estimular o contato e a conversa.

(D) coloca em perigo a interacdo em sala.
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Comentario

O item apresenta uma reportagem sobre a presenca de tablets, celulares e computadores em sala de
aula para avaliar a habilidade que os alunos tém de inferir a tese em um texto argumentativo. No texto,
defende-se a presenca desse tipo de tecnologia, refutando-se o temor que muitos docentes tém de que
os alunos poderiam se tornar alheios as propostas de aula. Segundo a opinido de uma especialista em
educacao, esse tipo de tecnologia pode ser usado para estimular o contato e a conversa e é importante
que os professores se familiarizem com a cultura digital por serem eles, também, parte dela. A tarefa dos
alunos era identificar a tese defendida.

A média geral de acerto foi de 68,3%. Considerando os percentuais especificos de cada grupo, é possivel
verificar que, apenas no Grupo 3, o percentual de acerto foi significativamente elevado — 90,6 %. Ja nos
Grupos 1 e 2, os percentuais foram menores: 38,7% e 68,3%, respectivamente. Isso significa que no
Grupo 1, 61,3% dos alunos escolheram um dos distratores, enquanto que no Grupo 2, 31,7%. Isto é, uma
parcela relevante de alunos nos dois grupos nao identificou que a tese defendida pelo autor do texto é a
de que as ferramentas tecnoldgicas podem ser benéficas e estimular o contato e a conversa em sala de
aula e nao puderam, portanto, escolher o gabarito C como resposta a tarefa apresentada.

Em todos os grupos, embora no Grupo 3 o percentual seja bastante baixo, o distrator mais escolhido foi o
A - “atrapalha a interacao entre os alunos’ Essa foi a escolha de 31 % dos alunos do Grupo 1 e de 18,8%
dos alunos do Grupo 2. E interessante observar que essa alternativa afirma exatamente o contrério do
que a tese do texto afirma — mas vai ao encontro de uma postura muito divulgada em ambiente escolar:
tablets e celulares devem ser proibidos em sala de aula. Em casos assim, em que distratores apresentam
respostas que remetem ao senso comum, € coerente a hipdtese de que quem os escolhe como
resposta, possivelmente, o faca sem ler o texto-base, apoiando-se apenas em conhecimentos prévios
e, eventualmente, em opinidao pessoal. Sdo aqueles alunos com mais dificuldade de leitura — ou que
tiveram dificuldade diante desse item especificamente — que acabam sendo atraidos por distratores que
confirmam posicionamentos ja conhecidos, mas que nao sao aqueles expressos nos textos apresentados.
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NiVEL ADEQUADO: 275 a < 325

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (19,3%) realizam as tarefas de leitura esperadas para o ano gue frequentam. Leem
textos de diferentes géneros adequados para a faixa etéria com estruturas e assuntos variados, e realizam tarefas
de leitura complexas que envolvem trés aspectos simultaneos: formulacao de hipdteses sobre os significados
do texto; reformulacdo das hipdteses iniciais, considerando as caracteristicas do género; e construcdo de
sinteses parciais de partes do texto para aferir suas respostas. Cada texto proposto é compreendido por suas
caracteristicas especfficas e intrinsecas. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos
escolares, aplicando-os na resolucdo dos problemas propostos. Nessas tarefas, o leitor precisa relacionar a
informacéo do texto com conhecimentos provenientes de outras fontes externas ao texto. Outra conquista € a
habilidade de justificar ou explicar um conhecimento por meio de conceitos especificos da area, determinando
o porgqué do conhecimento requerido. Os usos da lingua sdo objeto de analise pela transposicado de conceitos
gramaticais e nomenclaturas especificas da area. O texto literario € compreendido pela aplicagdo de categorias
da teoria literaria. Os textos opinativos também sao objetos de andlise. A diferenca de desempenho desse nivel,
em relacao aos anteriores, é aplicacao dos conhecimentos escolares previstos no curriculo para 0 ano para
atribuir novos sentidos aos textos lidos, com base na relagao entre as informacodes, na compreensao global do
texto que mobiliza avaliacdo relativa ao contelido ou a forma, o que amplia a capacidade de fazer inferéncias em
textos de diferentes géneros, inclusive literarios, e que tratam de assuntos diversos.

Exemplos de itens da prova SARESP 2015 para o Nivel Adequado:

Exemplo 4%°

Habilidade Avaliada

Estabelecer relagcbes de causa/consequéncia entre informagdes subentendidas ou pressupostas
distribuidas ao longo de um texto. (Gll)

Tema 3 - Reconstrucao da textualidade.

Questao 56

Leia o texto e responda a questao.

Museu da Lingua Portuguesa
Endereco: Praca da Luz, s/n°

Tel.: (11) 3326-0775

Site: http://www.estacaodaluz.org.br
Horario: 33/dom 10h/17h

25 Descricdo do ponto 275 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP



NOTA DO VIAJANTE

Como pode um museu sem acervo - pelo menos sem acervo material - criar um padrao de exceléncia inve-
jado no resto do mundo? Com videos, um 6timo uso da tecnologia, atividades interativas e exposi¢des tempo-
rarias que fazem cair o queixo de quem nunca pensou que conhecer melhor a lingua portuguesa pudesse ser
divertido. Nao perca o video exibido no 3.° andar, que da passagem a emocionante exibicdo de imagens e sons
com versos da literatura brasileira. E fique de olho nas mostras periddicas: depois de Guimaraes Rosa, Clarice
Lispector e Gilberto Freyre, no segundo semestre de 2008 foi a vez de Machado de Assis receber sua homena-

gem no museu.

(Disponivel em: < http://viajeaqui.abril.com.br/g4r/busca/atracoes/pop_atr.php?cod_atracao=300041>Acesso: 15.11.2008)

O Museu da Lingua Portuguesa é admirado por brasileiros e estrangeiros especialmente porque
(A) o prédio tem uma localizacéo privilegiada.

(B) o acervo material é composto por muitas obras raras.

(C) hd uma quantidade imensa de visitantes todos os dias.

(D) faz um uso muito produtivo da tecnologia.

Gab N Parametros TCT 100,0

Dificuldade Discriminacao 80,0 ~

D 73.210
Média Muito Boa 600 /
b ——A
Alternativas /
Estatisticas 40,0 :7;\ ——B
A B C D 20,0

Percentual

~ C
% Total 770 | 2740 | 810 | 56,80 0o o
% Grupo 1 17,10 35,60 19,20 28,00 1 5 3 P
% Grupo 2 6,70 33,10 6,10 54,00
o Grupo
% Grupo 3 1,20 15,70 1,10 82,00

Comentario

Esse item investiga a habilidade que os alunos tém de estabelecer relacées de causa e consequéncia entre
informacoées subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de um texto. Para tanto, apresenta ao
aluno uma breve resenha sobre o Museu da Lingua Portuguesa, que esta situado na cidade de Sao Paulo.
A tarefa era identificar, nas informacoes gerais a respeito do museu que a resenha fornece, o motivo que
o faz ser apreciado pelo mundo. Era necessario, portanto, depreender a relevancia da informacao de que
0 museu nao tem acervo material e, no seu lugar, é utilizada tecnologia, videos e atividades interativas.
Percorrendo esse caminho de leitura e interpretacao, o aluno estaria apto a concluir que o que leva o
Museu a ser admirado por brasileiros e estrangeiros é o fato de que ele “faz um uso muito produtivo da
tecnologia” (gabarito D).

Os indices gerais de acerto no item apontam que muitos alunos apresentam dificuldades quando se
deparam com esse tipo de tarefa: em média, o gabarito D foi assinalado por pouco mais da metade dos
alunos (56,8%). Quanto a distribuicao de respostas nos grupos especificos de alunos, em todos eles
o distrator mais escolhido foi o B — o acervo material é composto por muitas obras raras. No Grupo 1,
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o percentual de alunos que escolheu esse distrator (35,6 %) é maior do que aquele que optou pelo gabarito
D (28%). Nos Grupos 2 e 3, o gabarito atraiu a maioria dos alunos (54 % e 82 %, respectivamente), mas ainda
assim é relevante o percentual de alunos desses grupos que também optaram pelo distrator B: 33,1 % no
Grupo 2 e 15,7% no Grupo 3. Possivelmente, esse distrator mostrou-se atrativo por afirmar uma qualidade
esperada em museus: ter obras de arte raras. No entanto, o Museu de Lingua Portuguesa se destaca
exatamente por ndo possuir sequer um acervo — informacao cuja énfase é dada na pergunta retdrica feita
no inicio do texto.

Quanto aos outros dois distratores — A e C —, percentuais bastante baixos de alunos dos Grupos 2 e 3 0s
escolheram como resposta para a tarefa proposta. Ja no Grupo 1, 171% assinalaram A — “o prédio tem uma
localizacdo privilegiada” — e 19,2 % assinalaram C - “ha uma quantidade imensa de visitantes todos os dias”
Néao ha, no texto, nenhum comentario a respeito da localizacao — embora haja o endereco antes da resenha,
nao ha nenhum juizo de valor expresso — ou da quantidade de visitantes. Desse modo, é possivel afirmar
que os alunos que escolheram qualquer um dos distratores demonstram importante dificuldade de leitura,
inferindo relacées de causa e consequéncia ndo autorizadas pelo texto-base do item.

Exemplo 5%

Habilidade Avaliada

Identificar o efeito de sentido produzido, em um texto literario, pelo uso intencional de pontuacéo
expressiva (interrogacéo, exclamacéo, reticéncias, aspas etc.). (Gl)

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

Leia o texto e responda a questao.

A RAPOSA E AS UVAS

De repente a raposa, esfomeada e gulosa, saiu do areal do deserto e caiu na sombra deliciosa do parreiral.
Olhou e viuy, a altura de um salto, cachos de uvas maravilhosos. Armou o salto, retesou o corpo, saltou, o focinho
passou a um palmo das uvas. Caiu, tentou de novo. Descansou, encolheu mais o corpo, deu tudo o que tinha,
nao conseguiu nem rocar as uvas. Desistiu, dizendo com raiva: “Ah, também, nao tem importancia. Estdo muito
verdes”. E foi descendo, com cuidado, quando viu a sua frente uma pedra enorme. Com esforco empurrou a
pedra até o local em que estavam os cachos de uva, trepou na pedra, perigosamente, pois o terreno era irregular
e havia o risco de despencar, esticou a pata e... conseguiu! Com avidez colocou na boca quase o cacho inteiro. E
cuspiu. Realmente as uvas estavam muito verdes!

Moral: A frustragdo é uma forma de julgamento tdo boa como qualquer outra.

(Millér Fernandes. Fdbulas Fabulosas. Rio de Janeiro: Nordica, 1991)
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No texto, o emprego do ponto de exclamacao na expressao “(...) esticou a pata... e conseguiu!”
(A) enfatiza a raiva da raposa.
(B) evidencia o perigo que a raposa corria.

(C) destaca o sucesso da raposa.

(D) enfatiza o sentimentalismo da raposa.

Gab N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminagdo

C 73.352 3 80,0

Média Muito Boa 600

Alternativas

Percentual

Estatisticas 40,0 - —B
A B (@ D 20,0  —
, C
% Total 10,90 22,40 59,20 7,50 oo '%n\\'_
% Grupo 1 25,00 31,70 27,70 15,60 1 ) 3 °
% Grupo 2 10,00 26,60 56,40 7,00
Grupo

% Grupo 3 1,40 12,70 83,70 2,20 :

Comentario

O item apresenta aos alunos, para avaliar a habilidade de identificarem o efeito de sentido produzido, em
um texto literdrio, pelo uso intencional de pontuacao expressiva, uma pequena fabula de Millér Fernandes
— uma releitura da famosa fabula de Esopo ‘A raposa e as uvas. A tarefa dos alunos era identificar qual
o efeito do uso da exclamacao em determinada passagem do texto. Apesar de o contexto possibilitar
identificar que a exclamacao no trecho “(...) esticou a pata... e conseguiu! “ destaca o sucesso da raposa
(gabarito C), o percentual geral de acerto é relativamente baixo: 569,2%. Considerando o desempenho
nos trés grupos de alunos, chama a atencao que, no Grupo 1, menos de 1/3 (277 %) dos alunos optaram
pelo gabarito. Mesmo no Grupo 2, um percentual importante de alunos também optou pelos distratores
(43,6 %). Apenas os alunos do Grupo 3 mostraram ter essa habilidade mais bem consolidada: 83,7 % dos
respondentes do grupo escolheu o gabarito como resposta para a tarefa proposta. Dentre os distratores,
0 B - “evidencia o perigo que a raposa corria” — foi 0 mais escolhido pelos alunos dos trés grupos, sendo
que, no Grupo 1, o percentual de alunos que o escolheram foi maior (31,7 %) do que aquele que escolheu o
gabarito (277 %). De fato, o trecho imediatamente anterior ao que contém a exclamacao descreve o perigo
da acdo executada pela raposa. No entanto, o fato de a exclamacdo acompanhar o verbo “conseguiu”
— que sinaliza o sucesso do salto da raposa — indica que a exclamagcao destaca esse sucesso, sem se
relacionar com o fato de o salto ter sido realizado “perigosamente’” Ou seja, a exclamacdo no trecho
apontado no comando do item nao “evidencia o perigo que a raposa corria” (distrator B).

Quanto aos distratores A e D, apenas no Grupo 1 percentuais relevantes de alunos os escolheram como
resposta para a tarefa apresentada: 25% desses alunos indicaram que a exclamacao “enfatiza a raiva
da raposa” (distrator A) e 15,6%, que a exclamacao “enfatiza o sentimentalismo da raposa” (distrator
D). Novamente, embora a raposa se mostre raivosa em certa passagem da fabula, a exclamacao nao se
relaciona a esse sentimento.
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NIVEL AVANCADO: > 325

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (2,8%) realizam tarefas de leitura, além do esperado para o ano que frequentam.
Leem textos mais complexos. Mobilizam, também, conhecimentos mais estruturados, principalmente aqueles
relativos a aplicacdo de categorias sobre os usos da lingua e sobre a construcdo do texto literario.

Exemplos de itens da prova Saresp 2015 para o Nivel Avancado:

Exemplo 6%

Habilidade Avaliada

Identificar o uso adequado da concordancia nominal ou verbal, com base na correlacao entre definicao/
exemplo. (Gl)

Tema 5 - Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.

Questdo 65

Para responder a questao, leia a noticia.

Em Sao Paulo, a Secretaria Estadual de Educacéo adiou o reinicio das aulas de toda a rede para 17 de agosto.
As escolas que ja haviam retomado suas atividades deverdao suspendé-las, informou o 6rgao em nota. Cerca de
5,5 milhdes de alunos serao afetados. Na maioria das escolas, a volta as aulas estava prevista para o dia 3 de
agosto.

“A decisdo de indicar a ampliacdo das férias escolares foi tomada depois de andlise das recomendacdes e
avaliacoes da OMS (Organizagcao Mundial da Saude) a respeito da propagacdo do virus entre estudantes e de
recorrentes relatos sobre o aumento expressivo do nimero de criancas e adolescentes atendidas nos prontos-
socorros paulistas devido a problemas respiratérios’, informou a Secretaria da Salide em nota.

(Disponivel em: www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u601868.shtml. Acesso: agosto de 2011)

Em Portugués, alguns substantivos tém uma forma Unica para indicar pessoas do sexo masculino e pessoas do
sexo feminino, como é o caso de vitima, que é palavra do género feminino e s6 aceita artigo no feminino. Obser-
vando a nota da Secretaria da Saude, confirma-se que ha um substantivo dessa mesma natureza. Trata-se de

(A) criangas.
(B) estudantes.
(C) alunos.

(D) adolescentes.

27 Descricdo do ponto 325 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP.



Gab N Parametros TCT 100,0

A 73,013 Dificuldade Discriminacdao 800
Dificil Boa 2 600 — A
Estatisticas Alternativas g 40,0 __ Y _ 5
A B (@ D = 200 = c
% Total 2370 | 3480 | 2890 12,60 0.0 :>-g_ .
% Grupo 1 12,00 36,80 33,00 18,20 1 ) 3 —°
% Grupo 2 14,00 40,80 31,10 14,00
% Grupo 3 40,00 28,50 24,10 7,40 Grupo

Comentario

O item apresenta uma noticia sobre o adiamento do inicio das aulas da Rede Estadual Paulista em decorréncia
de um surto de doenca (nao explicitada no trecho selecionado para compor o texto-base do item). No
comando, é descrito o funcionamento de substantivos sobrecomuns, isto é, substantivos que apresentam
um so género para o masculino e o feminino, mas ainda assim sdo usados para se referir a seres tanto do

78

sexo feminino quanto do masculino. Como exemplo, é apresentada a palavra “vitima” A tarefa do aluno era
aplicar a regra para identificar na noticia um substantivo que tem o mesmo funcionamento, ou seja, um

substantivo sobrecomum.

Pela leitura do comando e da reflexao sobre o funcionamento da palavra “vitima, o aluno poderia fazer uma
analogia com as palavras apresentadas nas alternativas e escolher, assim, o gabarito A (crian¢cas) como
resposta. No entanto, os indices de acerto sao bastante baixos: em geral, menos de % dos alunos (23,7 %)
assinalaram a alternativa correta A, sendo que os distratores B (“estudantes”) e C (“alunos”) atrairam mais
respondentes do que o proprio gabarito (34,8% e 28,9%, respectivamente).

No entanto, é preciso observar as informacées que o desempenho especifico de cada grupo fornece — e que
permitem concluir que a dificuldade, embora generalizada, é diferente nos trés grupos. Somente no Grupo
3, 0 percentual de respondentes que optaram pelo gabarito A é maior do que os daqueles que escolheram
um dos distratores. No entanto, mesmo nesse grupo, o indice de acerto ndo chega a 50%, o que revela a
grande dificuldade que os alunos tiveram em resolver o problema apresentado pelo item. Observando o
desempenho nos Grupos 1 e 2, percebe-se que, em ambos, os distratores B e C foram mais assinalados
que o gabarito. No Grupo 1, o gabarito foi, de fato, a alternativa menos assinalada — apenas 12% dos
alunos desse grupo escolheram a alternativa A como resposta; no Grupo 2, A e C concentraram 0 mesmo
percentual de respondentes (14 %).

Como ja mencionado, a resolucdo dessa tarefa podia ser feita a partir da reflexao sobre a regra apresentada
pelo comando e uma aplicacao dessa regra aos substantivos apresentados pelas alternativas. Os altos
indices de erro — mesmo entre os alunos que tiveram melhor desempenho na prova de um modo geral
— apontam para a grande dificuldade dos alunos em lidarem com questoées que demandam um raciocinio a
respeito do funcionamento da lingua e que, de certa maneira, requerem familiaridade com a norma-padrao
da lingua. Quanto a alternativa B, um dos distratores mais assinalados nos trés grupos, é valida a hipdtese
de os alunos nao perceberem a diferenca entre substantivo que ndo distingue género — como é o caso de
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vitima e crianca” — e substantivo que é comum de dois géneros, isto €, aquele que, embora apresente uma
S0 forma para o género masculino e o feminino, faz a distingao por meio dos artigos definidos, indefinidos
e de outros determinantes que precedem o substantivo — que é o caso de “estudantes’ No entanto, a
alternativa D (adolescentes) apresenta também um substantivo comum de dois géneros, mas foi o distrator
menos escolhido nos Grupos 1 e 3 e, no Grupo 2, o mesmo percentual de alunos escolheu D e A como
resposta (14%). Porém, é importante observar os percentuais de alunos que escolheram o distrator C
(“alunos”): foi o segundo distrator mais escolhido nos 3 grupos e, no entanto, “aluno” é um substantivo
comum que varia em género e numero. Dessa forma, € possivel que alguns alunos tenham realmente
confundido o funcionamento dos substantivos sobrecomuns e os comuns de dois géneros — mas outros
demonstram nao terem compreendido a tarefa que deveria ser executada nem que algumas palavras tém
um funcionamento morfolégico que foge a regra.

Exemplo 728

Habilidade Avaliada

m Inferir o tema ou o assunto principal com base na localizagdo de informacgdes explicitas no texto. (GllI)

Tema 2 - Reconstrucao dos sentidos do texto.

Leia o texto e responda a questao.

No ensino, como em outras coisas, a liberdade deve ser questao de grau. Ha liberdades que nao podem ser
toleradas. Uma vez conheci uma senhora que afirmava nao se dever proibir coisa alguma a uma crianga, pois
deve desenvolver sua natureza de dentro para fora. “E se a sua natureza a levar a engolir alfinetes?”, indaguei.
Lamento dizer que a resposta foi puro vitupério*. No entanto, toda crianca abandonada a si mesma, mais cedo
ou mais tarde engolird alfinetes, tomara venenos, caird de uma janela alta ou de outra forma chegara ao mau
fim. Um pouquinho mais velhos, os meninos, podendo, ndo se lavam, comem demais, fumam até enjoar,
apanham resfriado por molhar os pés, e assim por diante — além do fato de se divertirem importunando ancidos,
que nem sempre possuem a capacidade de resposta de Eliseu**. Quem advoga a liberdade da educacado nao
quer dizer que as criancas devam fazer, o dia todo, o que lhes der na veneta. Deve existir um elemento de
disciplina e autoridade: a questao é até que ponto, e como deve ser exercido.

*vitupério: palavra, atitude ou gesto que tem o poder de ofender a dignidade ou a honra de alguém; afronta.

**Eliseu é um profeta biblico, discipulo de Elias. Um dia, um grupo de rapazes zombou dele. O profeta amaldicoou-os em nome do
Senhor. Imediatamente, sairam da floresta dois ursos, que despedagaram quarenta e dois daqueles rapazes (Il Reis. 2. 23-25). No
texto, ao falar de ancidos que nao possuem capacidade de resposta de Eliseu, o autor quer dizer que ha ancidos que nao podem se
defender das zombarias de criancas.

(Bertrand Russel. Ensaios céticos. In: Platao F. Savioli; José Luiz Fiorin. Para entender o texto: leitura e redagao.
Sao Paulo: Atica, 2007. p. 90. Fragmento)
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O tema do texto é a liberdade como

(A) questdo que envolve gradacao e limites.
(B) sinbnimo de autoridade e disciplina.

(C) valor absoluto, sem restricdes nem limites.

(D) valor relativo, pois cada um faz o que quer.

Gab N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminagdo
A 73.141 ¢ = S
Dificil Boa 2 600 A
c ’ -
Alternativas ]
Estatisticas s hry — 2/: ——8B
A B C D & 500
M - ©
% Total 34,70 34,30 15,10 15,90 0.0
% Grupo 1 20,70 35,60 21,80 21,90 ' 1 ) 3 °
% Grupo 2 26,80 39,80 15,60 17,80
Grupo
% Grupo 3 50,60 29,30 10,00 10,10 :

Comentario

O item apresenta um trecho de um texto de Bertrand Russell em que o filésofo desenvolve uma reflexdo
sobre a liberdade e, mais especificamente, sobre a liberdade que deve ser dada as criancas. Os alunos
deveriam inferir o tema do texto, considerando informacgoées explicitas presentes no trecho. No comando,
o tema geral foi explicitado — “liberdade” —, sendo tarefa dos alunos identificar o modo como a questao da
liberdade é tratada por Russell. Para responder de maneira adequada, os alunos deveriam estar atentos
as afirmacoes feitas pelo autor. Ja no inicio do texto, ele afirma: “a liberdade deve ser questao de grau’’ A
partir dessa afirmativa, o autor desenvolve seu ponto de vista, argumentando por que a liberdade nao deve
ser irrestrita, especialmente na educacao das criancas e jovens.

Os indices de acerto apontam para a dificuldade que boa parte dos alunos apresentou para responder
corretamente ao item: apenas pouco mais de 1/3 dos alunos escolheu o gabarito A — “questao que envolve
gradacao e limite” — como resposta. Quando observado o comportamento dos grupos especificos, 0s
indices de acerto foram de 20,7 %, 26,8% e 50,6 % para os Grupos 1, 2 e 3, respectivamente. Além disso,
o gabarito A foi a alternativa mais escolhida apenas no Grupo 3, em que metade dos alunos pdde realizar
a tarefa com adequacédo. Ja nos Grupos 2 e 3, o distrator B — que associa a liberdade a “sinénimo de
autoridade e disciplina” — foi a alternativa mais assinalada, sendo ela também a segunda mais escolhida
pelos respondentes do Grupo 3 (quase 30% dos alunos desse grupo escolheram a alternativa B como
resposta). Ja os distratores C e D atrairam bem menos alunos nos trés grupos e percentuais muito
semelhantes em cada grupo (por exemplo, no Grupo 1, 15,1% assinalou C e 15,9% assinalou D).

Portanto, é interessante observar por que tantos alunos, mesmo entre aqueles com melhor desempenho
na prova como um todo, foram atraidos pelo distrator B. A compreensao de que o tema do texto é a
liberdade como “sinébnimo de autoridade e disciplina” pode ser explicada pelo fato de, no final do texto, o
autor afirmar que “deve existir um elemento de autoridade e disciplina’” No entanto, a consideracdo
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do que se diz em seguida a esse trecho (“a questdo é até que ponto, e como deve ser exercido”) e da
argumentacao em geral construida ao longo do texto impossibilitam defender que Russell compreende que
a liberdade é a mesma coisa que “autoridade e disciplina’” Nos exemplos dados, em especial, fica claro que
a autoridade e disciplina devem impedir os excessos de liberdade que se transformam, na realidade, em
perigos. Ou seja, “liberdade, disciplina e autoridade” sdo elementos diferentes, que ndo se confundem,
mas se complementam no processo de educacao das criancas. Deve-se dar liberdade, mas barrar os
excessos (“comer alfinetes, tomar veneno, nao se lavar, etc.”). Desse modo, é valido supor que os alunos
que escolheram B como solucao para o problema apresentado pelo item foram atraidos por uma informagao
explicita no texto sem considerar seu sentido e funcdo na argumentacdo apresentada pelo autor. Nota-
se, portanto, uma dificuldade de leitura e de compreensao de textos que demandam estratégias mais
complexas de leitura.



4.5.1. - CONSIDERACﬁES GERAIS A RESPEITO DA
PROVA DE LINGUA PORTUGUESA NO 9° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

A prova de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental foi composta por 104 itens que estdo em
conformidade com a Matriz de Referéncia para a Avaliacdo do SARESP.

O Gréfico 13 a seqguir registra o grau de dificuldade aferido nos itens da prova de Lingua Portuguesa do 9° ano
do Ensino Fundamental em 2015.

Grafico 13 - Percentual de Distribuicao dos Itens de Lingua Portuguesa segundo Nivel de Dificuldade
da Prova do 9° ano do Ensino Fundamental - SARESP 2015

Muito facil h 7,0%

Dificil FIIIIIII' 10,5%

O Gréfico 14 a seguir mostra a relacdo entre a prova aplicada aos alunos em 2015 e a Matriz de Referéncia da
Avaliacdo do SARESP, por Competéncias de Area.

Ano
E.F.
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Grafico 14 - Percentual de Distribuicao dos Itens segundo Habilidades e Competéncias de Area na
Prova de Lingua Portuguesa - 9° ano do Ensino Fundamental - SARESP 2015
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BMRASARESP HProva 2015

Legenda

CA-1 Reconstrucao das condicdes de producao e recepcao de textos
CA-2 Reconstrucédo dos sentidos do texto

CA-3 Reconstrugao da textualidade

CA-4 Reconstrucao da intertextualidade e relagao entre textos

CA-5 Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

CA-6 Compreensao de textos literarios

A Competéncia de Area 4 é composta por apenas duas habilidades — H20 Justificar, com base nas caracteristicas
dos géneros, diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma informacédo veiculada em textos
diferentes e H21 Justificar o uso de recurso a formas de apropriacao textual como parafrases, citacées, discurso
direto, indireto ou indireto livre, em um texto —, ndo foi exigéncia desse teste. A prova teve em sua composicao
itens que representam as outras cinco Competéncias de Area da Matriz do 9° ano EF

Este perfil de prova esta diretamente associado ao perfil dos alunos, que a evolugao temporal das médias de
proficiéncia sinaliza. A seguir, este perfil, j4 apresentado na primeira parte deste relatoério, é exposto e comentado.

Tabela 8. — Evolucao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - Rede Estadual

SARESP 2010 SARESP 2011 SARESP 2012 SARESP 2013 SARESP 2014 SARESP 2015

229,2 229,6 2278 226,3 231,7 237.8

No periodo de 2010 a 2015, 0 9° ano do Ensino Fundamental experimentou um avanco de 8,6 pontos na média
de proficiéncia em Lingua Portuguesa, sendo que avancos mais consistentes foram alcancados nos ultimos
dois anos, conforme mostra a Tabela 8. De fato, em entre 2010 e 2013, é possivel observar uma estagnacgao



seguida de queda na média, sendo apenas em 2014 retomado o avango na proficiéncia dos alunos do 9° ano
da Rede Estadual Paulista. Com a evolucao registrada em 2015, a média geral da proficiéncia do 9° ano do
Ensino Fundamental distancia-se em 37,2 pontos do nivel Adequado.

Além da média, é fundamental conhecer as transformagdes que ocorrem com a classificacdo dos alunos nos
niveis de proficiéncia do SARESP O grafico que segue apresenta as mudancas na proporcao de alunos em
cada nivel de proficiéncia no periodo de 2013 a 2015.

Grafico 15 - Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia
Lingua Portuguesa - 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2013 a 2015
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Como se pode observar, o percentual de alunos no nivel Abaixo do Basico tem diminuido de maneira gradual
nos ultimos anos, passando de 30% (em 2013) para 21,7% (em 2015), uma queda de 8,3%. No nivel Abaixo do
Bésico, os estudantes desenvolveram habilidades muito elementares para a continuacado dos seus estudos.
Por esse motivo, essa reducdo continua indica que o trabalho feito nas escolas tem surtido efeito positivo.
Além disso, chama a atencao o crescimento significativo do percentual de educandos nos niveis Adequado no
periodo analisado, cujo percentual de alunos passou de 13,4% (em 2013) para 19,3% (em 2015), um aumento
de 5,9%.

Observa-se portanto que, de maneira geral, hd um avanco dos alunos na escala de proficiéncia. No entanto,
observa-se, igualmente, que ainda héa trabalho a ser feito, quando o desejado é que esses alunos atinjam o
mais rapidamente possivel o nivel Adequado. O aumento de alguns pontos na média resulta de muito trabalho
e dedicacao do corpo docente e dirigentes, e ha a possibilidade de se perder o que ja foi conquistado, caso
nao se invista com constancia no processo de ensino e de aprendizagem.

Do ponto de vista pedagdgico, a prova de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental do SARESP
2015, abre a oportunidade para uma anélise do desempenho dos alunos nas habilidades que trabalham com a
argumentacao no 9° ano do Ensino Fundamental, que sdo parte da Competéncia de area 3 - Reconstrucéo da
textualidade. Conforme demonstrado, essa competéncia esteve suficientemente representada na prova do
SARESP 2015. A escolha dessas habilidades se justifica pelo fato de a tipologia argumentativa ser introduzida
de maneira sistematica nas atividades didaticas no 9° ano do Ensino Fundamental, sendo um dos principais
focos de reflexdo das tarefas propostas.
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Considerando que, no ciclo seguinte da escolarizacdo, a abordagem das habilidades argumentativas séo a
principal tipologia trabalhada em sala de aula, uma vez que o dominio da escrita de textos argumentativos é
especialmente importante para que os alunos concluintes do Ensino Médio possam prosseguir na proxima
etapa de escolarizacao, pretendeu-se conhecer o resultado da analise comparativa do desempenho dos alunos
de 9° Ano do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio.

As provas de Lingua Portuguesa do SARESP 2015 possibilitaram essa analise dos alunos nas duas etapas de
escolaridade e a analise comparativa que se realizou compde um subitem especifico, apresentado ao final dos
comentérios pedagoégicos da 3% série do Ensino Médio.
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NIVEL ABAIXO DO BASICO: < 250

Andlise Pedagodgica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (34,2%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
o0 9° ano do Ensino Fundamental. Localizam informacdes explicitas no texto ou aplicam conhecimentos
escolares basicos, adquiridos em anos anteriores, que podem ser mobilizados por meio de reconhecimento
e compreensao. Demonstram conhecimento de algumas regras gramaticais e dos principais elementos
constituintes da narrativa literaria.

Exemplos de itens da prova SARESP 2015 para o Nivel Abaixo do Basico:

Exemplo 1%°

Habilidade Avaliada

Localizar e integrar vérias informacoes explicitas distribuidas ao longo de um texto, sintetizando-as em
uma ideia geral, categoria ou conceito. (GIl)

Tema 2 - Reconstrucao dos sentidos do texto.

Questao 04

Leia o texto abaixo.

Fim de expediente, uma colega de trabalho resolveu desentulhar a mesa e fazer uma limpeza em seus
documentos. No dia seguinte, a lixeira estava abarrotada de papel. Peguei o0 maco e resolvi conta-lo, sé para ter
uma ideia do tamanho do desperdicio. Resultado: 376 folhas, o equivalente a quase quatro blocos de papel sulfite.
Algumas nem tinham sido usadas. Eram tantas folhas que serviram para abastecer a impressora por oito dias.

(Extraido de www.iel.unicamp.br)
Esse texto critica
(A) abagunca na mesa.
(B) alimpeza da gaveta.
(C) aqualidade do papel.
(D) o acimulo de papel.

(E) o desperdicio de papel.
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ABAIXO DO BASICO

Gab N Parametros TCT 100,0

Dificuldade Discriminagdo 80.0 /.—/-
E 68.502 _ ) /
Muito Facil Boa 3 600 ——A
e Alternativas 3 —-B
Estatisticas £ 40,0
A B C D E & c
o 20,0
% Total 3,30 2,20 2,80 5,30, 86,40 e =D
9 0,0 —— . 3
% Grupo 1 9,10 6,70 8,20 12,40/ 63,40 ! E
% Grupo 2 1,40 0,50 1,10 3,70, 93,30 1 2 3
% Grupo 3 0,30 0,10 0,10 1,00/ 98,60 Grupo

Comentario

Este item apresentou aos alunos um breve comentario sobre um acontecimento ocorrido em um
ambiente de trabalho — um escritdrio. Mais especificamente, o comentario apresenta uma critica feita por
um colega ao comportamento de outro colega, pelo uso que este faz do papel disponivel no escritdrio.
O item buscou aferir a capacidade de localizar e integrar varias informacées explicitas distribuidas ao longo
de um texto, sintetizando-as em uma ideia geral, categoria ou conceito. A tarefa do aluno era identificar
a critica apresentada, de modo a sintetizar a ideia geral do texto. Em média, os alunos mostraram bom
desempenho, com indice de acerto de 86,4%. Os indices especificos de cada grupo de alunos — Grupos
1, 2 e 3 — mostram que a alternativa que mais atraiu os respondentes dos trés grupos foi o gabarito E,
revelando que os alunos com diferentes niveis de proficiéncia tiveram pouca dificuldade em resolver o
problema apresentado. A maioria absoluta dos alunos dos Grupos 2 e 3 acertou a resposta (93,3% e 98,6 %,
respectivamente), fazendo com que o percentual daqueles que escolheram os distratores seja pouco
relevante. Ja o desempenho dos alunos do grupo 1 foi um pouco diferente, com 63,4% de acerto — ou
seja, quase 1/3 desses respondentes escolheu os distratores como resposta, mesmo diante de um item
categorizado como “muito facil” e cujo texto-base era de baixa complexidade, tanto em relacao as ideias
apresentadas quanto a linguagem utilizada. Quanto a distribuicdo de respostas dos alunos do grupo 1 entre os
distratores, vale notar que as alternativas D e A foram as mais escolhidas (12,4% e 9,1 %, respectivamente).
O distrator D afirmava que o texto era uma critica ao acumulo de papel, o que ndo se sustenta. O acumulo
de papel é, de fato, um elemento do texto, mas nao é esse o foco da critica, embora haja uma critica velada
a "bagunca na mesa” (distrator A) da funciondria. A critica estd sendo feita em: “desperdicio de papel”
Assim, o aluno deveria estar atento ao fato de que o enunciador do texto recolhe o maco de papel da lixeira,
conta as folhas e as reutiliza na impressora. Ou seja, é o desperdicio de tanto papel, que trechos como “376
folhas, o equivalente a quase quatro blocos de papel sulfite e Algumas nem tinham sido usadas” atestam,
que é o foco da critica apresentada pelo comentario. Ou seja, os alunos que identificaram as outras criticas
presentes no texto como sendo aquilo a que ele se dedica a criticar nao estiveram atentos ao seu sentido global.



NIiVEL BASICO: 250 a < 300

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (37.6%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para a
série que frequentam. Leem textos de diferentes géneros com estruturas e assuntos ndo familiares. Quando
respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares, principalmente aqueles relativos aos
procedimentos de leitura como a andlise das condicdes de producao/recepcao de textos e a reconstrucao
dos sentidos dos textos e da textualidade. Aplicam seus conhecimentos basicos de anélise gramatical e da
construcao do texto opinativo e literario. O diferencial desse nivel, em relacao ao anterior, é o desenvolvimento
de uma competéncia compreensiva, na resolucao de problemas que exigem a inferéncia das informacgoes
solicitadas, em contextos Unicos de producao textual.

Exemplos de itens da prova SARESP 2015 para o Nivel Basico:

Exemplo 33°

Habilidade Avaliada

Estabelecer relagcdes entre imagens (fotos, ilustracoes), graficos, tabelas, infograficos e o corpo do
texto, comparando informacoes pressupostas ou subentendidas. (Gll)

Tema 2 - Reconstrucao dos sentidos do texto.

Questao 27

Leia o texto e responda a questao.

ACESSO A ESCOLA MELHORA, MAS DESIGUALDADES AINDA SAO GRANDES

Em todas as etnias da populacdo brasileira, é possivel observar que o acesso a Educacao tem melhorado. O
abismo entre negros e branco com 15 anos ou mais, no entanto, ainda é grande.
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. Até 11 anos de estudo
. 12 ou mais anos de estudo

FONTE IBGE

ncos

Negros

(Revista Nova Escola, outubro de 2011)

As informacgdes apresentadas no paragrafo introdutério e nos graficos permitem concluir que

(A) ainda existem variacoes quanto a escolarizacao de brancos e negros, apesar da melhoria no acesso a
educacao.

(B) os brancos sdo menos escolarizados que os negros, levando-se em conta os dados globais do grafico.

(C) ainda existem distor¢des quanto a escolarizacdo, mas os negros, hoje, tém praticamente a mesma taxa que os
brancos.

(D) os negros superam os brancos, quando se consideram 12 ou mais anos de estudo, o que se deve ao acesso a
educacao.

(E) asdiferencas histdricas ndo podem ser observadas no grafico, uma vez que o acesso a educacéo eliminou-as.

Gab N Parametros TCT
Dificuldade Discriminagao
A 68.522
Facil Muito Boa
. Alternativas
Estatisticas
A B C D E
% Total 68,30 | 8,10 9,40 9,90| 4,30
% Grupo 1 37,10 | 15,70 | 17,60 20,70, 8,90
% Grupo 2 71,40 7,60 9,10 8,50/ 3,50
% Grupo 3 93,40 1,70 2,40 1,70/ 0,90

Percentual

100,0
80,0
60,0
40,0
20,0

0,0

i'/
1 2 3
Grupo



Comentario

Este item apresenta uma noticia que acompanha um grafico para aferir a habilidade que os alunos tém
em estabelecer relacbes entre imagens e o corpo do texto, comparando informagées pressupostas ou
subentendidas. O texto que introduz o grafico afirma que a despeito da melhoria do acesso a educacdo em
todas as etnias brasileiras, ainda ha muita diferenca entre a escolarizacao de negros e brancos. O grafico em
pizza, entao, demonstra, por meio de percentuais comparativos, que a escolarizacao da populacdo negra é
inferior a da branca. O grafico, portanto, explicita que o abismo entre negros e brancos — expressao usada
no corpo do texto — se da devido ao menor acesso e/ou permanéncia na escola da populacao negra, € nao
o contrario. Desse modo, o gréafico apresenta informacoes que explicitam e embasam as afirmacoes feitas
no corpo do texto. A tarefa dos alunos era exatamente unir todos esses elementos para chegar a uma
conclusao a respeito do assunto tratado.

Considerando a média geral, 68,3% dos alunos conseguiram resolver o problema apresentado pelo item.
Observando os indices especificos de cada grupo, nos Grupos 2 e 3, a maioria dos respondentes optou
pelo gabarito A (71,4% e 93,4%, respectivamente), indicando o dominio da maioria dos alunos desses
grupos da habilidade avaliada pelo item. Ja no grupo 1, apenas 37 1% dos alunos optaram pelo gabarito
— mas, ainda assim, o gabarito é a alternativa mais assinalada. Analisando a distribuicdo do percentual de
alunos que escolheram os distratores como resposta, é possivel observar que nenhum deles chamou a
atencdo em especial. No entanto, vale comentar que o distrator E — “as diferencas historicas nao podem ser
observadas no grafico, uma vez que o acesso a educacao eliminou-as” — foi a alternativa menos assinalada
em todos os grupos. De fato, essa € uma informacao contraria a que os dados permitem fazer. Porém,
curiosamente, embora nenhum distrator tenha de fato chamado a atencao dos alunos de nenhum dos
trés grupos, é possivel observar uma ligeira preferéncia pelo distrator D (“0s negros superam os brancos,
quando se consideram 12 ou mais anos de estudo, o que se deve ao acesso a educacao”) no Grupo 1 e
pelo distrator C (“ainda existem distorcées quanto a escolarizacdo, mas os negros, hoje, tém praticamente
a mesma taxa que os brancos”) nos Grupos 2 e 3 —ambas afirmacoes que vao de encontro ao que o texto
e o grdfico mostram. Diante dessas constatacées, mostra-se dificil construir hipéteses sobre os erros dos
alunos, sendo valido apenas apontar para a dificuldade que tantos alunos do Grupo 1 demonstram ter diante
da tarefa proposta pelo item.
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Exemplo 33

Habilidade Avaliada

Estabelecer relacdes de causa/consequéncia entre informacdes subentendidas ou pressupostas

distribuidas ao longo de um texto. (GllI)

Tema 3 — Reconstrucao da textualidade.

Questao 44

Leia o texto e responda a questdo.

BIOGRAFIA DE DRUMMOND

Carlos Drummond de Andrade nasceu em ltabira, Minas Gerais, a 31 de outubro de 1902, filho do fazendeiro
Carlos de Paula Andrade e de Julieta Augusta Drummond de Andrade. Era desejo de seu pai que tanto ele como
seus irmaos se interessassem pela vida do campo, mantendo assim a tradicao de uma familia de raizes rurais,
desejo que nao pode ser satisfeito, pelo menos quanto ao futuro poeta de Sentimento do mundo.

(Elenco de cronistas modernos. 21.2 ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2005, p. 05)

Nesta breve biografia de Carlos Drummond de Andrade (1902-1987), compreende-se que a causa de o desejo

paterno ndo ter sido satisfeito foi a

(A) manutencao da tradicao familiar.

(B) auséncia de escritores na familia.

(C) carreira profissional dos outros filhos.
(D) opcao de Carlos pela poesia.

(E) preservacao das raizes rurais.

Gab N Parametros TCT
Dificuldade Discriminagao
D 68.518 )
Facil Otima

i Alternativas
Estatisticas

A B © D E
% Total 11,90 4,00 6,00 66,30, 11,80
% Grupo 1 23,60 10,40 12,90 32,40 20,70
% Grupo 2 10,80 2,00 4,40 70,50, 12,40
% Grupo 3 2,40 0,30 1,30 92,80/ 3,30
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Comentario

Este item apresenta uma breve biografia de Carlos Drummond de Andrade para avaliar a habilidade que
o0s alunos tém de estabelecer relacées de causa/consequéncia entre informacées subentendidas ou
pressupostas distribuidas ao longo de um texto. Trata-se, assim, de uma habilidade que demanda um
entendimento global do texto, de modo a relacionar causas e consequéncias dos fatos apresentados. No
caso especifico do item em analise, a tarefa dos alunos era identificar a causa da insatisfacdo do pai de
Drummond. Para tanto, era preciso estar atento ao trecho que afirma que o pai desejava “que tanto ele
[Drummond] quanto os irmaos se interessassem pela vida no campo, desejo que nao pode ser satisfeito,
pelo menos quanto ao futuro poeta de Sentimento do mundo’ Ou seja, era preciso: (i) identificar qual
o desejo do pai; (i) compreender que “futuro poeta de ‘Sentimento do Mundo’” é Drummond, um dos
filhos que nao satisfez o desejo do pai; (iii) inferir que “futuro poeta de ‘Sentimento do Mundo’” indica,
indiretamente, que, ao invés de Drummond se interessar pela vida no campo, optou pela poesia.

Os indices gerais de acerto indicam que uma média de 66,3% dos alunos resolveram adequadamente a
questao. Nos trés grupos, o gabarito foi a alternativa mais escolhida. Nos Grupos 2 e 3, a maioria dos alunos
consequiu resolver a questao com sucesso — 70,5% e 92,8%, respectivamente. Ja no Grupo 1, o indice
de acerto foi consideravelmente mais baixo: 32,4%. Os dois distratores que atrairam de maneira mais
relevante os alunos dos trés grupos foram o A (“manutencao da tradicao familiar”) e o E (“preservacao das
raizes culturais”). Tanto uma alternativa quanto a outra nao encontram respaldo no texto. Uma hipdtese para
a escolha dessas duas alternativas — que, afirmam a mesma coisa, mas com palavras diferentes — é a nao
compreensao do comando do item. Aparentemente, esses alunos entenderam que o que estava sendo
perguntado era qual o desejo do pai e ndo qual a causa da nao satisfacao do desejo paterno. Dessa forma,
0s resultados indiciam provavel dificuldade de compreensao da tarefa proposta, sinalizando que preparar
0s alunos para compreender comandos de provas deve ser também foco de atividades em sala de aula.
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NiVEL ADEQUADO: 300 a < 375

Andlise Pedagodgica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (27,1 %) realizam as tarefas de leitura esperadas para a série que frequentam.
Leem textos de diferentes géneros e realizam tarefas de leitura complexas que envolvem trés aspectos
simultédneos: formulacdo de hipdteses sobre os significados do texto; reformulacado das hipdteses iniciais,
considerando os determinantes linguisticos da situacdo de interlocucéo; e construcdo de sinteses parciais
com base na aplicacdo de conhecimentos. Cada texto proposto ¢ compreendido por suas caracteristicas
especificas e intrinsecas. Observa-se a presenca de inferéncias, a partir de determinados conhecimentos da
area. Sao conexdes entre uma proposicao dada, de carater geral, e uma proposicao especifica ou conclusao.
Essa conclusao é particular a situacdo proposta, ndo podendo ser generalizada. Quando respondem as tarefas
de leitura, mobilizam seus conhecimentos adquiridos na escola, aplicando-os na resolucao dos problemas
propostos. Nelas, o leitor precisa relacionar a informacao do texto com conhecimentos provenientes de
fontes externas a ele. Outra conquista é a habilidade de justificar ou explicar um conhecimento por meio de
conceitos especificos da area, determinando o porqué do conhecimento requerido. Os usos da lingua sao
objeto de andlise pela transposicdo de conceitos gramaticais e nomenclaturas especificas da area. O texto
literario € compreendido pela aplicacao de categorias da teoria literdria. Os textos opinativos e as estratégias
argumentativas também sédo objetos de anélise. O mais importante &€ o dominio do texto literario, de sua
expressividade, de seu carater polifénico e dialégico, muito além de sua anélise estrutural. Agora, o texto
literdrio € compreendido no ambito de seu campo de producdo e recepcdo. A diferenca de desempenho
desse nivel, em relacao aos anteriores, é a aplicacao de conceitos especificos da area e a avaliacao critica do
conhecimento requerido.

Exemplos de itens da prova Saresp 2015 para o Nivel Adequado:

Exemplo 432

Habilidade Avaliada

Estabelecer relacdes entre forma (verso, estrofe, exploracao grafica do espaco etc.) e temas (lirismo
amoroso, descricao de objeto ou cena, retrato do cotidiano, narrativa dramatica etc.) em um poema.

(GIN)

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.
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Questao 83

Leia o poema e responda a questao.
ARROZAL

Donizete Galvao

Sua tarefa era
espantar os passaros
da plantacao de arroz.

Com um pedaco
de cabo de vassoura,
batia na lata vazia
de querosene.
Voava a passarinhada.
Substituir o espantalho
foi o seu primeiro trabalho.

(Donizete Galvao. Mundo mudo. Sao Paulo: Nankin, 2003, p. 18. Adaptado)

Na segunda estrofe, aparece um verso deslocado graficamente, mais distanciado da margem esquerda do que
os demais. Ao utilizar esse recurso, o poeta buscou sugerir, na prépria forma do poema, o

(A) contorno do espantalho substituido.
(B) movimento das aves espantadas.
(C) tracado da plantagao de arroz.

(D) som da vassoura batida na lata.

(E) desvio da tarefa exigida no arrozal.

Gab N Parametros TCT 100.0
Dificuldade Discriminagdo P
B | 68.395 o ) -, HU
Média Muito Boa S 60.0 / ——A
. € ’
. Alternativas ] / ——3B
Estatisticas 5 400
A B C D E S o l/\ c
% Total 10,80 | 62,70 | 4,50 14,30/ 7,60 0o \ I
% Grupo 1 19,30 30,70 11,40 26,60, 12,00 1 2 3 3
% Grupo 2 11,00 64,20 2,30 14,10, 8,30
Grupo
% Grupo 3 3,00 90,20 0,40 3,50, 2,90 P
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Comentario

Para avaliar o dominio dos alunos da habilidade de estabelecer relacbées entre forma e temas em um
poema, o item apresenta um poema de Donizete Galvao, Arrozal, que fala sobre uma pessoa cujo primeiro
trabalho foi o de substituir o espantalho em uma plantacao de arroz. Um dos versos do poema — “Voava
a passarinhada” — é deslocado graficamente, estando mais distanciado da margem esquerda do que os
demais versos — conforme é explicitado no comando do item. A tarefa dos alunos era interpretar o sentido
do deslocamento.

Os indices gerais de acerto mostram que 62,7% dos alunos puderam realizar a tarefa adequadamente.
Considerando os indices especificos de cada grupo, no Grupo 3 a maioria (90,2%) escolheu o gabarito
B — “movimento das aves espantadas” —, sendo pouco relevantes os percentuais de alunos desse grupo
atraidos pelos distratores. Ja nos Grupos 2 e 3, observa-se maior dificuldade em solucionar o problema
proposto: no grupo 2, 64,2 % dos alunos assinalou o gabarito B e, no Grupo 1, menos de 1/3 (30,7 %) resolveu
o problema de forma adequada. Em ambos, o distrator gue mais chamou a atencgdo foi o D, que identificava
que o deslocamento do verso foi um recurso utilizado pelo poeta para sugerir o “som da vassoura na lata”
Trata-se de interpretacao pouco razoavel porque associar o recuo a um som nao faz sentido. Ao contrario
do gabarito, em que é possivel explicar a associacao do recuo, que imprime “movimento” ao verso, como
materializacao do “movimento das aves espantadas.’ Nao por acaso, o verso deslocado é o que relata o
“deslocamento” dos passaros. Os alunos que nao puderam realizar essas associacoes — 69,3 % dos alunos
do Grupo 1, 35,7 % dos alunos do Grupo 2 e 9,8% dos alunos do Grupo 3 — dao sinais de sua dificuldade de
abstracao que a leitura de textos literarios, em especial, de poemas.

Exemplo 533

Habilidade Avaliada

Inferir informacao pressuposta ou subentendida, em um texto literario, com base na sua compreenséo
global. (GIII)

Tema 6 — Compreenséo de textos literarios.
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Questao 92 n

475

O poema abaixo serve de base a questao. Leia-o atentamente. 0

A ESTRELA

Ferreira Gullar
Gatinho, meu amigo,
fazes ideia do que seja uma estrela?
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Dizem que todo este nosso imenso planeta
coberto de oceanos e montanhas

€ menos que um grao de poeira 275
se comparado a uma delas 70
Estrelas sao explosdes nucleares em cadeia 15
numa sucessao que dura bilhdes de anos 200

O mesmo que a eternidade e

150
Nao obstante, Gatinho, confesso

que pouco me importa
quanto dura uma estrela 100

125

75
Importa-me quanto duras tu,

querido amigo,
e esses teus olhos azul-safira 25
com que me fitas

50

(Ferreira Gullar. Muitas vozes: poemas. 2.2 ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1999)

O poema retrata um eu que se dirige a seu gato de estimacao e revela ao final o quanto gosta dele, sentimento
que se pode confirmar pelo modo como

(A) insiste em falar da estrela grandiosa, para mostrar o gato no final, depois de tudo que ja se disse.

(B) diminui o valor da estrela, eterna, comparada ao gato, de existéncia breve mas de maior importancia ao eu.
(C) usa as palavras, “estrelas’, “oceanos’, “eternidade’, coisas grandiosas, para se referir a um animal.

(D) fala com o gato, por diminutivo (“gatinho”), uso de “querido” e especialmente de “tu’, que indica respeito.

(E) trata estrela, com distanciamento, e gato, com muita proximidade, como se este pudesse entender o dono.

Gab N Parametros TCT 100,0
Dificuldade Discriminag¢ao 80,0
B 68.417 o ) T / e
Média Muito Boa 2 60,0
c
o Alternativas S 400 / et
Estatisticas S ’ _—
A B C D E o 20,0 _ c
% Total 8,70 | 50,60 | 14,40 11,20, 15,10 0.0 . \ . +—D
% Grupo 1 15,20 22,80 24,10 17,80, 20,10 1 2 3 ——E
% Grupo 2 8,10 48,50 15,20 10,60, 17,70 Grupo
% Grupo 3 2,90 80,80 3,90 5,10, 7,30
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Comentario

Este item apresenta um poema de Ferreira Gullar, ‘A estrela; para aferir a habilidade de inferir informacao
pressuposta ou subentendida, em um texto literario, com base na sua compreensao global. No poema, o
eu lirico se dirige a seu gato de estimacao para falar sobre a duracdo das estrelas e o quanto isso nao lhe
interessa, pois o0 que é de seu verdadeiro interesse é o quanto dura o seu gato — o que indica o quanto
ele é amado. A tarefa dos alunos era exatamente identificar, no texto, o que sinaliza o amor do dono pelo
seu gato. Para responder de forma adequada, os alunos deveriam ser capazes de fazer um paralelo entre a
grandiosidade das estrelas e de sua duracao e a importancia da existéncia do gato para o eu lirico do poema.
E a partir dessa relacao que é possivel inferir o quanto o gato é estimado.

Os indices gerais de acerto mostram que pouco mais da metade (50,6 %) dos alunos optaram pelo gabarito
B. Considerando os indices especificos de cada grupo, percebe-se que entre os alunos do Grupo 3, a maioria
(80,8%) pode realizar a tarefa com éxito. Ja os percentuais de acerto nos grupos 1 e 2 sdo consideravelmente
menores: no Grupo 1, apenas 22,8% pdde resolver o problema apresentado, enquanto que, no Grupo 2, o
percentual, apesar de mais alto, ndo chega aos 50%. Nesses dois grupos, os distratores mais escolhidos
foram C e D. No Grupo 1, um percentual superior (24,1%) ao dos alunos que escolheu o gabarito optou
pelo distrator C. Para esses alunos, o quanto o dono gosta de seu gato se confirma, no poema, pelo modo
como “usa as palavras ‘estrelas, ‘oceanos, ‘eternidade; coisas grandiosas, para se referir a um animal” Essa
interpretacao é especialmente equivocada porque tais palavras grandiosas nao se referem ao gato, no poema,
mas sao usadas na descricao do planeta lerra — que, apesar de tao grandioso, “é menos que um grao de areia
se comparado as estrelas’ No Grupo 2, o distrator D foi o seqgundo mais assinalado (e também o segundo
distrator mais escolhido pelo Grupo 1): para esses alunos, o quanto o dono gosta de seu gato se confirma, no
poema, pelo modo como “fala com o gato, por diminutivo (‘gatinho’), uso de ‘querido’ e especialmente de ‘tu,,
que indica respeito.’ Os alunos podem ter sido atraidos pelo fato de que o tratamento no diminutivo e o uso
de “querido” serem, realmente, mais um indicativo linguistico do apreco do dono pelo seu gato. No entanto,
o uso do “tu] em lingua portuguesa, nao indica necessariamente respeito e, para além desse equivoco, o
tema do poema é exatamente demonstrar o apreco do eu lirico pelo seu gato de estimacao por meio da
diminuicdo de algo extremamente grandioso (o tamanho e a longevidade de uma estrela) se comparado ao
quanto seu gatinho lhe é estimado. Assim, observam-se dois erros distintos: um que pode ser avaliado como
mais grave, pois 0s alunos que entenderam que as palavras estrelas, oceano e eternidade se referiam ao gato
demonstram dificuldades importantes de leitura, por ndo conseguirem recuperar referentes e estabelecer
relacées no interior do texto, ja o segundo erro esta mais associado a uma ndo compreensao global do
sentido do texto e ao desconhecimento de um funcionamento formal da lingua, que nao permitiu aos alunos
descartarem a alternativa D ao identificarem uma falsa afirmacéao ali presente.



NIVEL AVANCADO: > 375

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (0,5%) leem textos mais complexos e mobilizam conhecimentos mais estru-
turados, principalmente aqueles relativos a transposicao de determinadas categorias gramaticais e literéarias,
para resolver as tarefas de leitura.

Exemplos de itens da prova Saresp 2015 para o Nivel Avancado:
Exemplo 634

Habilidade Avaliada

Estabelecer relagbes entre segmentos do texto, identificando retomadas ou cataférica e anaféricas
ou por elipse e repeticdo. (Gll)

Tema 3 - Reconstrucao da textualidade.

Questao 43

Leia o texto e responda a questao.
OS HOMENS DE AMANHA

E principalmente durante a adolescéncia que sentimos necessidade de marcar a diferenca, quer pelo que somos,
quer pelo modo como nos apresentamos.

A maior parte dos jovens procura vestir-se de modo original, utilizando a sua roupa como forma de expresséo.
De maneira mais simples ou mais “chocante”, procuramos dar um toque pessoal ao que vestimos, criar um estilo
préprio, que nos distinga dos outros. Alguns estilos de vestuario estdo fortemente ligados a determinadas
correntes musicais e sociais. Em certos casos, a aparéncia de um individuo torna-se uma forma de inclusdo e
noutros, uma forma de exclusdo em determinados grupos sociais.

Todos os dias somos julgados pela nossa aparéncia, podendo escolher a imagem que transmitimos aos outros
através do nosso estilo pessoal. Algumas caracteristicas de determinados estilos (como piercings e as tatuagens,
por exemplo) foram em tempos vistas como algo bizarro. Atualmente, estdo tao banalizadas que foram
“absorvidas” pela nossa sociedade.

Muitas meninas vivem obcecadas em igualar-se a beleza “vendida” pelas revistas. Sentem que ndo sdo bonitas o
suficiente, magras o suficiente, perfeitas o suficiente. Desta forma, deixam-se enredar numa busca incessante
por uma falsa perfeicdo que as leva a rejeitar a sua propria imagem. Em suma, a moda nao é algo que devemos
seguir a risca, querendo transformar-nos no que vemos. Devemos sim, vé-la como algo que podemos adaptar a
nos proprios, sem nunca abdicarmos daquilo que realmente somos.

(Carolina Galvéao. Os homens de amanhd.

Disponivel em: <http://oshomensdeamanha.blogspot.com/2008/06/texto-de-opiniopesquisa-moda.html>.
Acesso: outubro de 2008. Fragmento)

34 Descricao do ponto 375 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP
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No trecho “torna-se uma forma de inclusdo e noutros, uma forma de exclusdo em determinados grupos sociais.”
(segundo paragrafo), o termo sublinhado se refere a

(A) casos.
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(B) correntes.

Q) estilos.
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(D) grupos.
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% Este item apresenta um artigo de opinido para aferir a habilidade que os alunos tém em estabelecer relacées

— entre segmentos do texto por meio de recursos coesivos, mais especificamente, cataforas, anaforas,

elipses ou repeticoes. A tarefa dos alunos era identificar o que o termo noutros recupera na sentenca
“em certos casos, a aparéncia de um individuo torna-se uma forma de inclusdo e noutros, uma forma de
excluséao [...]" Ha, portanto, a elipse do termo casos, que deveria ser identificado pelos alunos como sendo
o termo a que “noutros” se refere.

Considerando a média geral, apenas 31,9% dos alunos pdde resolver com éxito o problema apresentado
pelo item. Observando os indices especificos de cada grupo, percebe-se que, mesmo no grupo com o
melhor desempenho na totalidade da prova, o indice de acerto foi baixo: apenas 50% dos alunos do Grupo 3
identificou que o referente de noutros é casos. Dentre esses alunos, o distrator E (“individuos “) mostrou-se
especialmente atrativo, com 21,9% das respostas. No Grupo 1, o gabarito foi apenas a terceira alternativa
mais escolhida: entre esses alunos, o gabarito A concentrou 19,3% das respostas, enquanto que 0s
distratores C (“estilos”) e D (“grupos”) concentraram 35% e 19,7 %, respectivamente, das respostas. Por
fim, no Grupo 2, também um distrator concentrou mais respostas do que o gabarito: 31,7 % dos alunos
assinalou € como resposta para o problema apresentado enquanto 25% escolheu o gabarito A. Vale
observar, ainda, que o distrator E também teve, nesse grupo, um alto percentual de respostas: 21,9%.
Percebe-se, assim, que, em cada grupo, um distrator mostrou-se mais atrativo: no Grupo 1, C e D; no Grupo
2, C e E; no Grupo 3, E. Em todos eles, portanto, o distrator B (correntes) mostrou-se como a resposta
mais improvavel. De fato, o conhecimento de concordancia nominal da lingua ja permitiria ao aluno excluir
B como resposta, pela falta de concordancia entre “noutro” e “correntes” — o que é um indicativo de que
os alunos, em geral, perceberam que havia, no problema proposto, uma elipse. Ja as demais alternativas




apontam para a nao compressao global do enunciado, pois qualquer uma delas, embora possiveis em
termos de construcéo da frase, mostra-se problematica em termos do sentido. O fato de praticamente
80% dos alunos do Grupo 1, 75% dos alunos do Grupo 2 e 50% dos alunos do Grupo 3 terem escolhido
outras alternativas como resposta que nao o gabarito aponta para uma dificuldade de estabelecer as
relacées entre as partes do texto, isto €, de compreensao do funcionamento dos elementos linguisticos
de coesao textual. Sdo esses elementos — dentre eles as andforas, cataforas, repeticoes e elipses, que
tornam o texto uma unidade funcional, com sentido, e ndo um amontoado de frases soltas que nao se
relacionam. Nao ser capaz de estabelecer tais relacoes significa ndo ser capaz — ou apresentar lacunas —
de compreenséao daquilo que se [é.
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4.6.1. - CON;IDERAC,(")ES GERAIS A RESPEITO DA PROVA
DE LINGUA PORTUGUESA NA 3° SERIE DO
ENSINO MEDIO

A prova de Lingua Portuguesa da 3% série do Ensino Médio é composta, em sua totalidade, por 104 itens
organizados em conformidade com a Matriz de Referéncia para a Avaliagdo do SARESP, conforme se vera a
seguir. Estes 104 itens sao distribuidos em 26 cadernos distintos, contendo 24 questdes de multipla escolha.

O gréfico a seguir registra o grau de dificuldade aferido nos itens da prova de Lingua Portuguesa da 3% série
do Ensino Médio em 2015.

Grafico 16. — Percentual de Distribuicao dos Itens de Lingua Portuguesa segundo Nivel de Dificuldade
da Prova da 3? série do Ensino Médio - SARESP 2015
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Dos dados apresentados, é importante observar que a prova foi composta por itens de dificuldade média e
facil. No entanto, itens dificeis também estiveram presentes na prova, de modo a torna-la uma ferramenta
capaz de avaliar alunos com diferentes perfis. O grafico 17 a seguir, mostra a relagdo entre a prova aplicada
aos alunos em 2015 e a Matriz de Referéncia da Avaliagdo do SARESP levando em conta o numero de
habilidades por Competéncias de Area.



Grafico 17. - Distribuicdo dos Itens segundo Habilidades e Competéncias de Area na Prova de Lingua
Portuguesa — 3? série do Ensino Médio - SARESP 2015
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Legenda

CA-1 Reconstrucao das condicées de producéo e recepcao de textos
CA-2 Reconstrucédo dos sentidos do texto

CA-3 Reconstrucao da textualidade

CA-4 Reconstrucao da intertextualidade e relagado entre textos

CA-5 Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

CA-6 Compreensao de textos literérios

O grafico mostra a relagao entre a prova e a Matriz, considerando os seis temas avaliados e suas habilidades.
Como é possivel verificar, em todos os seis temas hé relacdo bastante satisfatéria de proporcionalidade entre a
Matriz de Referéncia e a prova de Lingua Portuguesa do Saresp 2015.

Este perfil de prova esté diretamente associado ao perfil dos alunos, que a evolucao temporal das médias de

proficiéncia sinaliza. A seguir, este perfil, j4 apresentado na primeira parte deste relatorio, é€ exposto e comentado.

Tabela 9. — Evolugao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa - 3* série do Ensino Fundamental — Rede Estadual

SARESP 2010 SARESP 2011 SARESP 2012 SARESP 2013 SARESP 2014 SARESP 2015

265,7 265,7 268,4 262,7 265,7 267,8

No periodo de 2010 a 2015, a 3% série EM experimentou um avango de 2,1 pontos na média de proficiéncia
em Lingua Portuguesa, conforme mostra a Tabela 9. Ainda assim, ainda que haja um discreto avanco, a média
atual ndo p6de alcancar a média de 2012, de 268,4 pontos, a mais alta no periodo analisado.




Como se pode observar, no periodo analisado, as médias de proficiéncia dos alunos da 3% série do Ensino
Médio em Lingua Portuguesa, situam-se no mesmo intervalo da escala (entre 250 a menor que 300), que
corresponde ao nivel Basico. Atualmente, distancia-se, atualmente, em 32,2 pontos do nivel Adequado.

O gréfico que segue apresenta as mudangas na proporcado de alunos em cada nivel de proficiéncia no periodo
de 2013 a 2015.

Grafico 18. - Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — 3? série do Ensino Médio - SARESP 2013 a 2015
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Como se pode observar, o percentual de alunos no nivel Abaixo do Basico tem diminuido de maneira gradual
nos ultimos anos, passando de 39,7% (em 2013) para 34,4% (em 2015), uma queda de 5,3%. No nivel
Abaixo do Basico, os estudantes desenvolveram habilidades muito elementares para a continuacao dos seus
estudos. Por esse motivo, essa redugcao continua indica que o trabalho feito nas escolas tem surtido efeito
positivo. Além disso, chama a atencédo o crescimento do percentual de educandos nos niveis Adequado no
periodo analisado, que passou de 23,1% (em 2013) para 27,1 % (em 2015), um aumento de 4%.

Observa-se, portanto, que de maneira geral, hd um avanco dos alunos na escala de proficiéncia. No entanto,
observa-se, igualmente, que ainda hd muito trabalho a ser feito, quando se deseja que esses alunos atinjam o
mais rapidamente possivel o nivel Adequado. A melhoria e 0 avancgo resultam de muito trabalho e dedicacao
do corpo docente e dirigentes, e ha a possibilidade de se perder o que ja foi conquistado, caso ndo se invista
com constancia no processo de ensino e de aprendizagem.



4.7. - ANALISE COMPARATIVA DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL E DA 3° SERIE DO ENSINO MEDIO -
HABILIDADES ARGUMENTATIVAS

Os dados e andlises a seguir ddo énfase ao desempenho dos alunos nas habilidades que trabalham com a
argumentacao no 9° ano do Ensino Fundamental e na 3% série do Ensino Médio com o objetivo de realizar uma
andlise comparativa do desempenho nas duas etapas de escolaridade.

A escolha destas habilidades se justifica pelo fato de a tipologia argumentativa ser introduzida de maneira
sisteméatica nas atividades didaticas no 9° ano do Ensino Fundamental, sendo um dos principais focos de
reflexdo das tarefas propostas. E, considerando que, no ciclo seguinte da escolarizagao, a abordagem das
habilidades argumentativas sao a principal tipologia trabalhada em sala de aula, uma vez que o dominio da
escrita de textos argumentativos é especialmente importante para que os alunos concluintes do Ensino
Meédio possam prosseguir na proxima etapa de escolarizacao, pretendeu-se conhecer o resultado da andlise
comparativa do desempenho dos alunos de 9° Ano do Ensino Fundamental e 3° série do Ensino Médio.
As provas de Lingua Portuguesa do SARESP 2015 possibilitam essa anélise dos alunos nas duas etapas de
escolaridade.

Essa proposta de anélise comparativa se organiza, preliminarmente, com a comparacao de habilidades
argumentativas descritas na Matriz de Referéncia da Avaliacdo do SARESP, que prevé para o0 9° Ano do Ensino
Fundamental, trés habilidades que exploram o funcionamento linguistico de textos argumentativos. Na 3°
série do Ensino Médio, sédo seis habilidades. Nas duas etapas de escolaridade, as habilidades encontram-se
agrupadas no Tema 3 — Reconstrucdo da Textualidade, conforme o quadro a seguir.
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Matriz de Referéncia —- SARESP

9° ano do Ensino Fundamental 32 série do Ensino Médio

H12 |dentificar estratégias empregadas pelo autor, em um
texto argumentativo, para o convencimento do publico, tais
como a intimidacdo, seducdo, comocao, chantagem, entre
outras.

) . H13 Identificar a proposta defendida pelo autor em um texto,
H13 Localizar um argumento utilizado pelo autor para . _
) considerando a tese apresentada e a argumentacéo
defender sua tese, em um texto argumentativo. )
construida.

H14 |dentificar componentes do texto argumentativo, como
por exemplo: argumento/ contra-argumento; problema/
solugao; definicdo/exemplo; comparacdo; 0posicao;
analogia; ou refutacdo/ proposta.

H14 |dentificar o sentido de operadores discursivos
ou de processos persuasivos utilizados em um
texto argumentativo.

H17 Organizar em uma dada sequéncia proposicoes
desenvolvidas pelo autor em um texto argumentativo.

Tema 3 — Reconstrucao da textualidade

H18 Inferir a tese de um texto argumentativo, com  H19 Inferir a tese de um texto argumentativo, com base na
base na argumentacéao construida pelo autor. argumentacao construida pelo autor.

H20 Inferir o sentido de operadores discursivos ou de processos

persuasivos utilizados em um texto argumentativo.

Como ¢é possivel observar, a Matriz do Ensino Médio amplia as habilidades definidas para o trabalho com a
argumentacao, o que é natural. E no 9° ano do Ensino Fundamental® que os alunos s&o introduzidos, de
maneira sistematica, as caracteristicas dos textos argumentativos — trabalho que tem continuidade ao longo
do Ensino Médio. Além disso, é possivel perceber que duas das habilidades que tém equivaléncia nos dois
anos ganham complexidade no Ensino Médio: se, no 9° ano EF, os alunos devem localizar argumentos (H13),
na 3% série EM eles ja devem identificar a proposta do autor, considerando a tese e os argumentos (H13); se,
no 9° ano EF, é preciso reconhecer operadores discursivos tipicos da argumentacao (H14), no Ensino Médio
j& devem identificar estratégias argumentativas mais complexas, como contra-argumentacao, comparacéao,
analogia, etc. (H14).

NaTabela 9 a seguir, sdo apresentados os indices gerais de acertos nos itens que aferem o dominio dos alunos
nas habilidades argumentativas no Saresp 2015, para 0 9° ano EF e a 3% série EM.

35 Nos 5° e 7° anos do Ensino Fundamental, a argumentacédo € abordada, mas de maneira bastante introdutéria, o que € sinalizado
pelo fato de haver, na Matriz desses anos, apenas uma habilidade desse tipo (H15 no 5° EF e H11 no 7° EF).
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Tabela 9. — Percentuais de Acerto em Habilidades Argumentativas — Prova de Lingua Portuguesa
9° ano do Ensino Fundamental e 3? Série do Ensino Médio - SARESP 2015

9° ano do Ensino Fundamental 3? série do Ensino Médio

Itens/Habilidades Percentuais de acerto Itens/Habilidades Percentuais de acerto

H13a 56,3 H12a 78,4

H13b 50,1 H12b 80,2

H14a 69,5 H12¢c 64,4

H14b 33,6 H13a 37,7

H14c 41,3 H13b ByAb

H18a 68,3 H14a 61,8

H18b 57,7 H14b 49,4

H18c 37,4 H19a 41,0

H19b 36,5

H20a 50,4

Média de acertos 51,8 53,7

Legenda: a, b e ¢ identificam diferentes itens de uma mesma habilidade.

A prova do 9° ano do Ensino Fundamental contou com oito itens que trabalhavam com as habilidades
argumentativas, sendo 69,8% o maior percentual de acerto nestes itens. Além disso, dos oitos itens, em trés
deles o percentual de acerto foi inferior a 50%.

No Ensino Médio, que teve na composicdo da sua prova dez itens que aferiam o dominio de habilidades
argumentativas, observa-se um comportamento similar: em metade dos itens o percentual de acerto nao
chega a 50%. No entanto, ha um diferencial que deve ser mencionado: em dois itens (H12a e H12b), o
desempenho é bastante satisfatério, com percentual de acerto superior a 75% — em especial se considerado
o fato de que esses indices se baseiam no desempenho geral do alunado, isto &, dos Grupos 1, 2 e 3.

Quando levada em conta a média de acertos nesses itens especificamente, nota-se um discreto avanco de
1,9 pontos: no 9° ano EF, a média de acerto na totalidade dos itens com habilidades argumentativas foi de
51,8% e, na 37 série do Ensino Médio, de 53,7%.

Percebe-se, assim, a necessidade de trabalho mais sistematico com habilidades argumentativas ao longo
do Ensino Médio. Argumentar & uma atividade da vida cidada, em diferentes contextos do dia a dia. Por
essa razao, o ensino das habilidades relacionadas a argumentacao é essencial. Além disso, o dominio das
estratégias linguisticas de argumentagao assume papel central nos processos seletivos para a continuidade
do processo de escolarizacdo. Como se conhece, a dissertacdo é o género solicitado na prova de redacéo da
maior parte dos vestibulares; um bom desempenho em provas de redacdo é um diferencial importante na
selecao dos candidatos.
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No contexto dessa breve andlise aqui apresentada, é vélido retomar uma reflexao presente no Relatério
Pedagdgico de Lingua Portuguesa — SARESP 2013 — 9° ano do Ensino Fundamental®®. Naquele ano, foi
desenvolvida uma anélise de correlagao entre a Matriz de Referéncia da Avaliacdo do SARESP e o Curriculo
do Estado de Sédo Paulo. No momento em que o foco da discussédo é exatamente a importancia do dominio
de habilidades argumentativas, é dada énfase ao fato de que nao sé em contexto escolar que as habilidades
ligadas a argumentacao tém importancia. Na realidade, segundo muitos estudiosos, a argumentatividade é
traco fundamental da lingua:

A interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente,
avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do discurso —acéo
verbal dotada de intencionalidade — tenta influir sobre o comportamento do outro ou fazer
com que compartilhe determinadas de suas opinides. E por esta razdo que se pode afirmar
que o ato de argumentar constitui o ato linguistico fundamental. (KOCH, 1984, p.19)%’

Como esclarece Ingedore Koch, em sua obra Argumentacao e Linguagem, aargumentacao esté inevitavelmente
presente no cotidiano das pessoas, pela prépria natureza da linguagem e dos seres humanos. Desse modo,
percebe-se a importancia desse momento na vida dos alunos, que serdo apresentados a um traco linguistico
fundamental. O dominio dos mecanismos linguisticos caracteristicos da argumentagao sera extremamente
importante para a vida dos alunos, dentro e fora do ambiente escolar, na medida em que situacdes em que
€ necessario sustentar, negociar, refutar, defender uma tomada de decisdo sao parte do cotidiano humano.

Assim, o trabalho com as habilidades argumentativas, que tem inicio na etapa final do Ensino Fundamental e
continua sendo desenvolvida, com maior énfase na etapa final do Ensino Médio, é de extrema importancia.

36 Relatério Pedagdgico de Lingua Portuguesa — Saresp 2013 — 9o ano do Ensino Fundamental. p. 164.
37 KOCH, Ingedore G. Villaca. Argumentacao e Linguagem. Sao Paulo: Cortez, 1984.



5. - CONSIDERACOES FINAIS







5. - CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da discussédo sobre as provas de redacao do SARESP 2014, foi retomada a ideia apresentada no
Relatério do SARESP 2012 de que o processo de escrita deve ser sempre contextualizado; de que o processo
de reescrita orientado é a melhor metodologia de ensino da escrita; e de que leitura e escrita sao atividades
que devem ser abundantemente praticadas dentro da sala de aula.

Ao longo das analises das producdes textuais e da apresentacdo de sugestdes para que os professores
possam identificar e intervir nos problemas apresentados pelos alunos em cada um dos critérios avaliados,
buscamos retomar esses aspectos tdo importantes para auxiliar os alunos a ampliarem suas habilidades de
escrita.

Em relacao a contextualizagdo do processo de escrita, mostramos como as propostas do SARESP buscam
delimitar aquilo que é preciso ser cumprido em relagao ao tema e ao género. Essa contextualizacao, marcada
tanto pelos textos de apoio quanto pelos comandos apresentados, permite que os alunos tenham um ponto
de partida para a producao de seu texto e que saibam o que sera cobrado na avaliacao desse texto. Além
disso, propostas como as do SARESP permitem que a avaliacdo possua critérios bem definidos, uma vez
gue a producao textual ndo depende de um conhecimento especifico ou da criatividade dos alunos, aspectos
dificeis de serem observados em avaliagdes de larga escala.

Reforcamos também, com frequéncia, a importancia do trabalho de reescrita em sala de aula, pois é por meio
dessa prética que os alunos sao capazes de aprender com seus erros e aprimorar seus textos. E importante
levar em consideragao que os textos dificilmente estdo prontos e acabados e, a partir da leitura do professor
e de suas intervencgoes, os alunos se tornam capazes de entender o que é preciso ser modificado e, com 0
tempo, podem se tornar autbnomos nessa tarefa.

Por fim, destacamos a importéncia da pratica da leitura e escrita em sala de aula, uma vez que percebemos
que bons escritores também sao bons leitores. E a partir da leitura de diferentes tipos de géneros que os
alunos passam a reconhecer suas caracteristicas e aplica-las em suas proéprias produgoes escritas. A leitura
também contribui para a ampliacdo do vocabulario, do conhecimento das regras da norma padrao da lingua
portuguesa e do conhecimento do uso correto de recursos coesivos e de estratégias de organizacao textual,
por exemplo.

Além desses aspectos, foi destacada a relevancia de se ensinar aos alunos como planejar seu texto antes de
escrevé-lo. Para fazer um bom projeto de texto é preciso ler atentamente os textos de apoio e os comandos
da prova, buscando depreender as tarefas a serem cumpridas e elencando os aspectos que serao discutidos
na producao textual. A partir desse ponto, os alunos devem elencar e organizar as ideias que estarao presen-
tes no texto, buscando selecionar fatos, ideias e informagdes que contribuam para a construcdo de um texto
bem desenvolvido, organizado e coerente. E por meio do planejamento do texto que se torna possivel conferir
se tudo aquilo que foi planejado foi efetivamente cumprido.

Vale ressaltar ainda que, para que o aprendizado dos alunos seja possivel, é preciso haver um empenho dos
dois lados: por parte dos alunos, que devem entender seus erros para serem capazes de supera-los e de ade-
quar seu texto as competéncias avaliadas, e por parte dos professores, que devem enxergar os textos além
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das dificuldades apresentadas pelos alunos. Ou seja, a partir daquilo que os alunos j& sabem, o professor deve
preparar suas aulas e contribuir para o aprimoramento da habilidade escrita de cada turma.

Por fim, queremos reforcar que os professores podem encontrar orientacoes valiosas de como trabalhar as
habilidades de escrita avaliadas no SARESP nos materiais produzidos pela SEE/SP. A partir do material e ativi-
dades propostas, e considerando, igualmente, os apontamentos e andlises feitos especificamente a respeito
das provas de redacao do SARESP 2014, o professor pode definir uma agenda de trabalho produtiva e que
possibilitara aos alunos a aquisicao das competéncias necessarias para o dominio da escrita que sao avaliadas
nas provas do SARESP.
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DESCRICAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA EM
LINGUA PORTUGUESA - LEITURA

75

No ponto 75, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental:

= selecionam palavras no texto de uma cantiga.

100

No ponto 100, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também:

= |ocalizam informacao explicita em um poema.

No ponto 100, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

= identificam o sentido de expressao tipica da fala coloquial utilizada em segmento de histéria em quadrinhos; e o local ou época em que
se desenrola o enredo.

125

No ponto 125, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental:

= inferem informacéo subentendida em uma piada.
= identificam o efeito de sentido produzido em quadrinhos pelo uso intencional de recursos expressivos grafico-visuais.

No ponto 125, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

= identificam a finalidade de producédo do texto, mobilizando o conhecimento prévio do género, em conto; e o sentido de expressao
utilizada em segmento de informativo de interesse didéatico;

= reconhecem qual o género do texto, em receita culinéria;

= |ocalizam item explicito e pontual de informagao, com o apoio de ilustragcdo que acompanha o texto, em verbete de enciclopédia;

= interpretam textos: com base nos recursos visuais disponiveis, em cartaz de propaganda institucional; e estabelecendo conexdes
pontuais entre a imagem e o registro escrito, em histéria em quadrinhos;

= identificar o publico-alvo de um texto, considerando o uso de girias.

150

No ponto 150, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também:

= |ocalizam informacao explicita em texto informativo.
= inferem informacéo subentendida com apoio de recursos gréfico-visuais, em texto informativo.
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No ponto 150, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producéo do texto, mobilizando o conhecimento prévio do género, em receita culinéria e informativo de
interesse didatico; e o possivel local de circulacao do texto, em propaganda comercial,

reconhecem qual o género do texto, em anuncio de compra e venda, publicado em classificados de jornal;

identificam o sentido de vocabulo, selecionando aguele que pode substitui-lo, em segmento de informativo de interesse didéatico;
localizam item explicito e pontual de informacao, em segmento inicial de carta informal e de informativo de interesse didatico;
inferem informacao subentendida, com apoio de recursos grafico-visuais, em histériaem quadrinhos e cartaz de propaganda institucional,
inferem o assunto do texto, com base na leitura de seu titulo, em artigo de divulgacéo;

selecionam: outro titulo para o texto, considerando as informacdes dadas no titulo original, em noticia; e legenda para o texto, em que
a mensagem esta explicita, em foto;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso intencional: de repeticdo da mesma palavra, escrita com diferentes tipos gréficos,
em segmento final de instrucdes; e de recursos expressivos gréfico-visuais, em ilustracdo de tira em quadrinhos;

comparam informacoes explicitas, em dois verbetes de enciclopédia que versam sobre mesmo assunto;

identificam a escrita correta de forma reduzida de palavra que caracteriza 0 modo de falar de personagem, em segmento de histéria
em quadrinhos;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos morfossintaticos expressivos, em poema; e de onomatopeia, em conto;
organizam, em sequéncia, os episddios do enredo, em conto e em fabula;

identificam: marcas do foco narrativo, em segmento de fabula e em conto; e a personagem principal, em poema narrativo, conto, fabula
e anedota.

inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fébula.

No ponto 150, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de producao do texto, com auxilio de elementos nédo verbais e das informacbes explicitas presentes em seu
titulo, em cartaz de propaganda institucional; e o género do texto, considerando seus elementos constitutivos, em carta;

interpretam texto, identificando o comportamento da personagem, com base nos recursos visuais disponiveis, em histéria em
quadrinhos;

identificam uma referéncia a um fato histérico, em poema.

175

No ponto 175, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de um trecho de texto de receita culinaria.
inferem informacodes subentendidas em texto informativo, com base na sua compreensao global.

No ponto 175, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de producao do texto, considerando o assunto principal, em instrugcoes; e o possivel local de circulagdo, o objeto
e o publico-alvo do texto, em propaganda comercial e institucional;

identificam o sentido de vocébulo, selecionando aguele que pode substitui-lo, em segmento de noticia e tira em quadrinhos;

localizam informacao explicita, com base na compreensao global do texto, em carta familiar, histéria em quadrinhos, verbete de
enciclopédia, noticia e informativo de interesse didéatico;

organizam, em sequéncia, as informacdes apresentadas, com apoio de recursos visuais, em instrucoes;

estabelecem relagcdes entre imagens (foto ou ilustracdo) e o corpo do texto, comparando itens explicitos de informagdo, em noticia,
histéria (tira) em quadrinhos, cartaz e artigo de divulgacgao;

selecionam legenda para o texto, em gue a mensagem esta implicita, em foto;
identificam dois diferentes argumentos explicitos sobre um mesmo fato, em artigo de divulgacao;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de marcas discursivas de temporalidade, no encadeamento dos fatos, em artigo de
divulgacéo;

estabelecem relacdes de coesédo entre segmentos de artigo de divulgacéo, identificando o referente de um pronome substantivo
demonstrativo;

estabelecem relacao explicita de causa/consequéncia entre informacdes, em noticia, artigo de divulgacao e histéria em quadrinhos;
comparam informacdes, em dois verbetes de enciclopédia que versam sobre o mesmo assunto, identificando as diferencas entre elas;
inferem o efeito de humor produzido, em tira em quadrinhos, com base em sua compreenséo global;



identificam o sentido de uso da escrita de palavra da forma como ¢ falada por crianga, em segmento de tira em quadrinhos;
identificam o sentido conotado de vocébulo, selecionando aquele que pode substitui-lo, em segmento de fabula e lenda;
identificam palavras que rimam entre si, em poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de onomatopeia, em poema; de pontuagdo expressiva (exclamacao), em poema; e
de recursos semanticos expressivos (comparacao), em segmento de poema, a partir de uma dada definicao;

identificam: o desfecho do enredo, em conto infantil ou fabula; e o enunciador do discurso direto, em segmento de conto e lenda;
organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em poema;
inferem informacgoes subentendidas, com base na compreenséao global do texto, em conto, fabula e poema;

inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fabula; e o efeito de humor produzido, em anedota, pelo uso intencional
de palavras ambiguas;

identificam as personagens de uma narrativa literaria, em conto.

No ponto 175, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam o sentido de vocébulo, selecionando aquele que pode substitui-lo, em segmento de noticia e em poema,;
localizam item explicito de informacéao, em noticia e artigo de divulgacéao cientifica;

estabelecem relacao explicita de causa/consequéncia entre informacdes em lista de instrucdes;

selecionam uma adverténcia que pode acompanhar uma imagem, em cartaz;

identificam o efeito de sentido produzido: pela repeticao de palavras, em versos em poema; e pelo uso de expressédo ou ditado popular,
em anedota;
identificam: o segmento em que o enunciador determina o desfecho do enredo, em péagina de diario pessoal; a personagem que

enuncia o discurso direto, em crénica; o conflito gerador do enredo, em fabula; e o papel desempenhado pela personagem no enredo,
em fabula e poema narrativo.

No ponto 175, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em receita culinéria;

localizam e relacionam informacoes explicitas, em noticia e artigo de divulgacéao;

identificam o efeito produzido pelo uso de pontuagao expressiva (exclamacéo e interrogacéo) no discurso direto, em fabula;
organizam, em sequéncia, informacoes explicitas distribuidas ao longo de receita culindria;

localizam itens explicitos de informacao, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fenémeno ou fato, em verbete de
enciclopédia;

inferem o assunto, com base na localizagdo de informacdes explicitas, em receita culinéria;

identificam o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de verbos no imperativo em instrucoes.

200

No ponto 200, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também:

inferem informacao implicita em uma histéria de humor.
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de marca discursiva de temporalidade no encadeamento dos fatos.

No ponto 200, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producado, mobilizando o conhecimento prévio sobre o género e assunto do texto, em verbete de
enciclopédia, instrugdes, artigo de divulgacao e propaganda; e os interlocutores provaveis do texto, considerando o uso de pergunta
colocada, em segmento de carta familiar, e de expressao cologuial ou pronome de tratamento, em segmento de instrucoes;

identificam o sentido conotado de expressédo de uso popular, para explicar determinado processo técnico, em instrugoes;

localizam itens explicitos de informacéao: distribuidos ao longo de histéria em quadrinhos, noticia, instrucoes e artigo de divulgacao; e
com base em uma dada proposicao afirmativa de conhecimento de mundo social, em instrucdes e noticia;

organizam, em sequéncia, informacoes explicitas distribuidas ao longo de artigo de divulgagao;

estabelecem relacbes entre ilustracdes e o corpo do texto, identificando as mudancas nas caracteristicas de personagem, em histéria
em quadrinhos;

inferem informacodes implicitas, com auxilio de recursos gréfico-visuais, em propaganda comercial e noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos grafico-visuais para enfatizar uma palavra, em episédio de histéria em
quadrinhos;
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estabelecem relagoes de coesdo entre segmentos: de instrucoes, identificando o referente de um pronome obliquo; e de conto e
fabula, identificando a substituicdo pronominal de forma nominal;

estabelecem relacéao explicita de causa/consequéncia entre segmentos de noticia, artigo de divulgagao e conto;
distinguem um fato da opinido explicita enunciada em relacdo a esse mesmo fato, em segmentos continuos de carta familiar;
comparam informacdes, em duas noticias que versam sobre um mesmo fato, identificando as diferencas entre elas;

inferem o efeito de humor produzido, em histéria em quadrinhos: pelo uso intencional de expressodes e imagens ambiguas; e pela
anélise da mudanca de comportamento das personagens ao longo do texto;

identificam o sentido conotado de expressdo, em segmento de poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de palavra ou expressao (onomatopeia e neologismo), em conto, fabula e anedota;
de recursos sonoros e ritmicos, em poema; de reiteracdo das mesmas palavras, em poema; e de pontuacao expressiva (interrogacao),
em poema.

identificam: o conflito gerador do enredo e as marcas do foco narrativo, em conto; o segmento em que o enunciador determina o
desfecho do enredo, em fabula; as caracteristicas da personagem, em poema; e as personagens principais do enredo, em conto e
fabula;

organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em conto;
identificam uma interpretacéo adequada para poema e fabula, com base na compreensao de seu tema;
inferem: a moral, estabelecendo sua relagdo com o tema, em fabula; e o efeito de humor presente, em segmento de conto.

No ponto 200, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de producao do texto e os elementos constitutivos do género, em lista de instrugdes;

identificam o sentido: de vocabulo, em segmento de reportagem; e de expressao, em segmento de artigo de divulgacao;
localizam itens explicitos de informacao, distribuidos ao longo do texto, em artigo de divulgacéo cientifica;

organizam, em sequéncia, informacoes explicitas distribuidas ao longo de noticia, reportagem e lista de instrucoes;

inferem: informacodes implicitas, em partes especificas de reportagem; o tema, em artigo de divulgacédo; e o assunto, em noticia;
selecionam titulo para foto, considerando as informacées implicitas nela contidas;

estabelecem relacao implicita de causa/consequéncia entre informacgdes, em reportagem jornalistica e informe cientifico;
estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de instrugdes, identificando o referente de um pronome obliquo;

identificam o uso adequado de concordancia nominal (substantivo/adjetivo), em frase, com base na correlacdo definicdo/exemplo;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: do modo verbal infinitivo, em propaganda; e de verbos no modo imperativo, em
receita culinaria e artigo de divulgacao;

identificam o sentido metaférico de determinada expressao no poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos morfossintaticos, em poema; de recursos linguisticos expressivos
(reiteracéo de formas sintaticas, tempos verbais, escolhas lexicais e pontuacao) em crénica;

identificam: marcas do foco narrativo, no enunciado de pagina de diério pessoal; os enunciadores do discurso direto, em segmento de
novela; o conflito que desencadeia o enredo, em poema narrativo; a personagem que praticou uma dada acéo, em conto; a referéncia
a um fato histérico, em segmento de cronica; e uma interpretagdo adequada para hai-kai, considerando seu tema;

organizam, em sequéncia, 0s episddios principais do enredo, em lenda e conto;
identificam: formas verbais e pronominais decorrentes da mudanca de foco narrativo em carta de leitor;
identificam: o efeito de sentido produzido pelo uso: de pontuacédo expressiva (exclamacao), em conto;

identificam: marcas de variantes linguisticas relativas as diferencas entre a linguagem oral e a escrita, do ponto da sintaxe, em noticia.

No ponto 200, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de produgao e o assunto principal do texto, em artigo de opinido; e os provaveis interlocutores do texto,
considerando o campo semantico, em instrucoes;

identificam a finalidade de producao, seu género e o assunto principal do texto, em instrucoes;

identificam o sentido restrito de vocéabulo da édrea cientifica, em artigo de divulgacéo;

localizam e relacionam itens explicitos de informacao, em noticia e artigo de divulgacao cientifica;

localizam itens explicitos de informacao, com objetivo de solucionar um problema proposto, em instrugoes;
diferenciam ideias centrais e secundarias, em instrugoes;

inferem: o assunto principal do texto, em noticia; e informacdes pressupostas, em informe cientifico e instrucoes;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de artigo de divulgacdo e noticia, identificando o referente imediato de pronome
relativo;

estabelecem relagao implicita de causa/consequéncia entre segmentos de entrevista;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de verbos no infinitivo ou no imperativo, em instrugoes;



identificam o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo do verbo no futuro do indicativo, em cronica;
distinguem o discurso direto da personagem do discurso do narrador, em fabula;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de expressdao metaférica, em conto; e de humor gerado pela resposta dada pela
personagem a uma pergunta enunciada no enredo, em conto.

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos do texto, identificando o antecedente de expressdo nominal, em noticia;

identificam os interlocutores provaveis considerando o uso de formas verbais flexionadas no modo imperativo, em folheto de informacéao
€ guia turistico.

No ponto 200, os alunos da 3° série do Ensino Médio também:

localizam itens explicitos de informacao, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fenémeno ou fato, em artigo de
opinido, infografico e noticia;
estabelecem relacdes entre ilustragdes e o corpo do texto, comparando informacgdes, em propaganda.

225

No ponto 225, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em histéria em quadrinhos e entrevista; e o interlocutor
provavel do texto, pela analise de uso de pronome de tratamento ou de pergunta retérica, em propaganda comercial;

identificam o sentido: de vocébulo de uso pouco comum (termos técnicos), em segmento de artigo de divulgacédo; e de palavra
gramatical, em segmento de noticia;

localizam itens explicitos de informacao, com base na compreenséo global do texto, em artigo de divulgacédo cientifica, reportagem
jornalistica, verbete de enciclopédia e lista de instrucoes;

organizam, em sequéncia, informacgdes explicitas distribuidas ao longo de cardépio, receita culinaria, e de artigo de divulgacédo e de
instrucional;

estabelecem relacdo entre imagem e texto escrito, para inferir uma informacao, em verbete de enciclopédia, histéria em quadrinhos
e artigo de divulgacao;

inferem: o tema do texto, em histéria em quadrinhos; e o assunto principal, em carta;

identificam os argumentos utilizados pelo enunciador, para convencer o interlocutor sobre determinado fato, em carta familiar e artigo
de opiniéo;

comparam os argumentos utilizados por diferentes interlocutores sobre um mesmo fato, em noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de marcas discursivas de temporalidade (coesdo sequencial) no encadeamento dos
fatos apresentados, em verbete historico;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de carta familiar e de noticia, identificando: uma substituicdo de pronome pessoal
por grupo nominal correspondente; e o referente de um pronome de tratamento; e, em relato, o referente de pronome demonstrativo;

estabelecem relacao implicita de causa/consequéncia entre segmentos de artigo de divulgacéo cientifica e artigo de divulgacéo;
distinguem a opinido de um fato, em noticia e artigo de divulgacao cientifica;

comparam dois textos (noticia e artigo de divulgacéo cientifica), identificando o género e o assunto de cada um;

identificam no enunciado marcas de variantes linguisticas de espaco social (Iéxico/giria), em relato de experiéncia pessoal;

identificam padroes ortogréficos na escrita das palavras pela comparacéo de processos de prefixacao, com base na correlacdo definicdo/
exemplo;

identificam o sentido conotado de expresséo utilizada em verso de poema;

identificam: o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo de recursos morfossintaticos, em poema e em romance; e uma
interpretacdo adequada para poema, considerando o uso de determinada expressao;

identificam: o segmento em que o enunciador determina o desfecho do enredo, em poema narrativo; o enunciador do discurso direto,
em segmento de conto; as marcas no enunciado que determinam a personagem, em conto; e as marcas do foco narrativo, em
segmento de conto;

organizam, em sequéncia, os principais episédios do enredo, em fabula e conto;

inferem: o segmento do texto que representa a moral, em fabula; e o sentido de humor do texto, considerando o uso intencional de
ambiguidades (palavras, expressoes, recursos iconograficos), em anedota ou conto.

No ponto 225, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producao e o assunto do texto, com base em sua compreenséo global, em cartaz de propaganda institucional
e noticia; e os interlocutores provaveis do texto, considerando o uso de giria no enunciado, em noticia;
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identificam o sentido de vocébulo utilizado em segmento de noticia;
localizam itens explicitos de informacéao, distribuidos ao longo de artigo de divulgacéo cientifica, reportagem jornalistica e noticia;

organizam, em sequéncia, realizando inferéncias bésicas, itens de informacédo em lista de instrugdes, artigo de divulgacéo cientifica e
resenha critica;

inferem informacoes, fatos e conceitos relevantes, com base na compreensdo global do texto, em noticia, artigos de divulgacao
cientifica e de opiniéo;
identificam a tese, em artigo de opiniao;

estabelecem relagdes de coesdo entre segmentos de reportagem e artigo de divulgacao, identificando o antecedente de pronome
obliquo;

estabelecem relacéo de causa/consequéncia entre informacdes explicitas, distribuidas ao longo de artigo de divulgacao;
comparam dois verbetes sobre curiosidades que versam sobre 0 mesmo assunto;

identificam o sentido de uso de advérbio de tempo em segmento de noticia;

distinguem o segmento de noticia e artigo de divulgacdo que se caracteriza como uma opinido e ndo um fato;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos nao verbais, com a finalidade de transmitir uma mensagem de cunho
politico e cultural, em propaganda; e de advérbio em titulo de texto de humor; e de pontuacéo expressiva (dois-pontos) em cronica;

identificam o sentido conotado de vocabulo ou de expressao metaférica utilizados, em segmento de conto;

identificam: o local da moradia de uma personagem no enredo, em conto; a época em que ocorre a agdo do enredo, em novela; as
marcas do foco narrativo no enredo, em cronica, conto e poema; o enunciador do discurso direto, em conto; e o conflito gerador do
enredo, em conto, crénica e poema narrativo;

organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em crénica, poema e lenda;

inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fabula; e o humor de anedota e conto, considerando o uso intencional de
ambiguidades (palavras, expressoes, recursos iconograficos).

No ponto 225, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producéo e o assunto do texto, em instrucdes; e os interlocutores provaveis do texto, considerando o uso
de determinado pronome de tratamento, em instrugcoes e propaganda institucional, e considerando o uso de formas verbais flexionadas
no imperativo, em instrucoes;

identificam o sentido restrito de vocabulo da érea: cientifica, em artigo de divulgacdo; de economia, em segmento de artigo de opiniao;
e técnica, em artigo de divulgacao;

localizam e relacionam informacoes relativas afins, condicdes ou temporalidade, em instrucdes, artigo de divulgacao cientifica, artigo
de opinido e noticia;

localizam informacdes explicitas, com o objetivo de solucionar um problema proposto, em declaracdo de direitos e entrevista;
localizam informacoes explicitas, relativos a descricao de caracteristicas de determinada pessoa, em noticia;
estabelecem relacbes entre legendas ou iconografias e o corpo do texto, comparando informacdes, em noticia e artigo de divulgacao;

inferem: o tema ou o assunto principal do texto, estabelecendo relacdes entre as informacdes, em artigo de divulgacao cientifica,
reportagem jornalistica e informe cientifico; informacodes, fatos ou conceitos relevantes, com base na compreensao global do texto, em
noticia, artigos de divulgacéo cientifica e de opiniao; e a tese, com base na argumentacao construida pelo autor, em noticia;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de artigo de divulgacao, identificando o referente de um pronome relativo;

estabelecem relacdes de causa/consequéncia, entre informacdes subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de um texto,
em reportagem;

identificam o efeito de sentido de uso do verbo imperativo, em instrucoes;
identificam os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em instrugoes.

identificam uma interpretacdo adequada para poema: analisando uma expressao do texto que comprove a interpretacdo dada; e
relacionando o texto a outro com o qual estabelece uma intertextualidade tematica;

organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em conto e fabula;
inferem: o foco narrativo e o conflito gerador do enredo, em conto, cronica e poema narrativo; o papel desempenhado pelas personagens
no enredo, em conto e cronica; e a perspectiva do narrador, justificando conceitualmente essa perspectiva, em crénica;

justificam o efeito de sentido produzido pela reiteracdo de determinados versos e pelo uso de palavras ou expressoes de sentido
figurado, em poema.

No ponto 225, os alunos da 3° série do Ensino Médio também:

localizam itens explicitos e pontuais de informacao, em instrugdes e artigo de divulgacéo cientifica;
inferem o tema do texto, em charge;

identificam processos explicitos de referéncia a outros textos, em conto;

inferem o papel desempenhado pelas personagens no enredo, em crénica narrativa;



justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de pontuacao expressiva (reticéncias), em verso de poema;
localizam e integram varias informacoes explicitas, sintetizando-as em uma ideia geral, em comentario pessoal.

250

No ponto 250, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producéao do texto, em anedota e reportagem; os interlocutores do texto, em propaganda comercial e carta
familiar; e os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em bilhete e reportagem;

identificam o sentido denotado de vocabulo especifico da area cientifica, em segmento de artigo de divulgacéao;
localizam informacéo explicita, entre outras concorrentes, em noticia e artigo de divulgagao;

organizam, em sequéncia, informacoes explicitas, em noticia e instrucoes;

selecionam outro titulo para o texto, considerando o assunto nele tratado, em carta;

estabelecem relagdes de coesdo entre segmentos: de artigo de divulgacao cientifica, associando uma expressao a seu referente; e de
carta, identificando o antecedente de um pronome obliquo; e de artigo de divulgacao, identificando o antecedente de pronome pessoal;

identificam o sentido intencional de uso de ilustragoes, em texto do género “Vocé sabia?”;

estabelecem relacdes implicitas de causa/consequéncia entre segmentos de artigo de divulgacéo e instrucoes;
identificam a relacdo por complementacéo das informacdes entre dois textos didaticos sobre o mesmo assunto;
identificam o uso de variante linguistica de espaco fisico (Iéxico), em tira em quadrinhos;

identificam uma substituicao verbal do verbo “haver” por “existir considerando a concordancia e o tempo verbal adequados para o
enunciado do problema apresentado;

identificam o sentido conotado de expresséo utilizada em segmento de conto, com base em sua compreensao global;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de marca discursiva tipica da introducao de registro ficcional (“era uma vez"), em
contos infantis; de pontuacédo expressiva (reticéncias), em segmento de histéria em quadrinhos, exclamacéao, em diferentes partes de
fabula, e interrogacao, em poema; e de recursos semanticos expressivos (comparacao), em versos de poema:

identificam: o conflito gerador do enredo, em féabula, crénica narrativa e trecho de romance; o segmento que o enunciador determina
o desfecho do enredo; a perspectiva do narrador, em fabula; e as marcas do foco narrativo, em trecho de romance; e o local em que
se passa a histéria, em conto;

inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fabula; e o efeito de humor produzido, em crénica, pelo uso intencional
de palavras e expressdes ambiguas.

No ponto 250, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: o provavel publico-alvo, a finalidade de produgao e o assunto principal do texto, em propaganda, artigo de divulgacdo
e instrucoes; os elementos constitutivos da organizacdo interna do género, em artigo de divulgacdo cientifica; e os interlocutores
provaveis do texto, pelo uso de expressao que marca o género feminino, em artigo de opinido, de expressoes coloquiais, em artigo de
divulgacao, e de pronomes e jargdes, em carta;

identificam o sentido de expresséao restrita utilizada em artigo de divulgacéo cientifica;

localizam itens explicitos de informacéo: relativos a descricdo de caracteristicas de lugar em relato de memorias; e distribuidos ao longo
de artigo de divulgacéo cientifica e reportagem jornalistica;

organizam, em sequéncia, as informagdes, em artigo de opiniao;

inferem: informacéo subentendida, em relato de memodrias e artigo de opinido; e o assunto principal do texto, estabelecendo relagoes
entre as informacoes, em reportagem, verbete de enciclopédia e artigo de divulgacéo cientifica;

selecionam outro titulo para texto, com base em sua compreensao global, artigo de divulgacéo cientifica;

identificam a tese defendida pelo enunciador, em artigo de opiniao;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes implicitas, em lista de instrugdes e artigo de divulgacéo cientifica;
estabelecem relacdes de coeséo entre segmentos de noticia, identificando o antecedente de um pronome obliquo;

estabelecem relacoes légico-discursivas, pelo uso de conjuncdes, em segmentos de artigo de divulgacéo;

distinguem a opinido sobre um fato, em artigo de divulgacao e noticia;

comparam dois textos (noticia e texto informativo ou textos informativos de interesse didatico) que versam sobre um mesmo assunto,
identificando as diferentes informacodes e finalidades de producdo de cada um deles;

identificam os efeitos persuasivos do uso de uma determinada imagem, em propaganda institucional;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de aspas para marcar a transcricao da fala de outra pessoa, no enunciado de artigo
de divulgacao e noticia; e de discurso direto, em informativo de interesse didatico;
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identificam: expressdes que podem ser caracterizadas como girias, em noticia; frases que podem ser caracterizadas como tipicas da
fala, em artigo de divulgacéo; padroes ortograficos (plural dos substantivos compostos) na escrita das palavras, com base na correlacao
entre definicdo/exemplo; e formas verbais e pronominais decorrentes da mudanca de foco narrativo no enunciado de noticia;

identificamn mudancas no enunciado pela transformacéo do foco narrativo da terceira para a primeira pessoa, em noticia;
identificam o sentido conotado de vocéabulo ou de expressao metaférica utilizados, em segmento de poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de expressdo ou de palavra no diminutivo, em poema; de pontuacdo expressiva
(interrogacédo), em segmento de cronica; e de verbos no gerundio, em conto;

identificam: as expressoes utilizadas pelo narrador que marcam o momento em que o fato foi narrado, em segmento de romance; o
segmento em gue o foco narrativo é explicitado, em crénica e poema; o enunciado que se apresenta sob a forma de discurso direto, em
conto, fabula e novela; a sequéncia dos enunciados, em poema; e, o fato que gera o conflito do enredo, em fabula e crénica narrativa;

identificam o verso de poema que representa uma metafora, com base em uma dada definicao;
inferem informacao pressuposta, com base na compreenséo global do texto, em poema, cronica e conto;

inferem: a moral, estabelecendo relacao entre a moral e o tema, em fébula; e o humor produzido, pela introducao de um fato novo no
final da narrativa, em crénica, e de metéfora, em hai-kai.

No ponto 250, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade, género e assunto principal do texto, em relatério, documento publico, instrucoes e verbete de enciclopédia; e
os interlocutores provéaveis do texto, considerando o uso de determinado pronome de tratamento, em instrugdes e artigo de divulgagao;

localizam e relacionam itens explicitos de informacéo, distribuidos ao longo de propaganda, artigo de divulgacao cientifica e reportagem
jornalistica;

localizam item explicito de informacédo, com a finalidade de solucionar um problema proposto, em artigo de divulgacéo cientifica e
instrucoes;

diferenciam a ideia principal da secunddria em noticia;
organizam, em sequéncia, informacdes explicitas, em artigo de divulgacao cientifica;

inferem: o assunto principal do texto, estabelecendo relagdes entre as informacdes, em reportagem jornalistica, verbete de enciclopédia
e artigo de divulgacao cientifica; e o conceito implicito e a posi¢cdo do enunciador sobre um fato, em artigo de divulgacéo cientifica;

identificam: os argumentos utilizados pelo autor para defender sua tese, em artigo de opinido, carta argumentativa e cronica jornalistica;
o uso adequado de concordancia verbal, com base na correlacdo definicdo/exemplo, em artigo de opiniao;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de artigo divulgacao cientifica, identificando o antecedente de uma locucdo
pronominal, e os antecedentes nominais de formas pronominais;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes pressupostas distribuidas em noticia;
distinguem a opinido do enunciador sobre um fato, em carta do leitor;

inferem: a tese defendida, com base na andlise da argumentacao construida pelo enunciador, em artigo de opiniao; e a opiniao
pressuposta do enunciador, em reportagem;

justificam, com base nas caracteristicas dos géneros, diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma informacgao
veiculada em dois textos diferentes;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de versos associados a imagens, interpretando essa associacdo para avaliar
mensagem de ordem ecoldgica, em histéria em quadrinhos; e de recursos nao verbais, identificando as intencdes do autor ao utiliza-
los para complementar as informacdes, em propaganda;

justificam o uso intencional de girias, em artigo de divulgacéo;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivacdo como estratégia para solucionar problemas
de ortografia, com base na correlacdo entre definicéo e varios exemplos de diferentes naturezas;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de expresséo conotada, associando-a a um provérbio, em cronica; do discurso direto
enunciado pela personagem, em conto; de verbos em primeira pessoa, em poema; de expressao entre aspas, em conto; de pontuagao
expressiva (parénteses), em segmento de cronica; e de pontuacdo expressiva (exclamagéo), em trecho de romance;

identificam o enunciador de segmento que representa o discurso direto, em conto;
organizam, em sequéncia, 0s episddios principais do enredo, em crénica narrativa;

inferem: o fato que deu origem a producéo do texto, cronica reflexiva; o conflito gerador do enredo, analisando o papel assumido pelas
personagens, em conto e crénica; o foco narrativo, em segmento de crénica;

identificam uma interpretacéo adequada para poema, com base em informacgdes sobre o texto lido;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de metafora em poema; de ironia, em crénica; e de humor em conto pelo uso de
clichés utilizados pela personagem para sintetizar um fato ocorrido;

identificam os interlocutores provaveis, considerando as marcas pronominais presentes no texto, em folheto de informacéo;
localizam informacoes explicitas, com o objetivo de solucionar um problema proposto, em propaganda institucional.



No ponto 250, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

identificam os interlocutores provaveis, considerando as marcas pronominais presentes no texto, em artigo de opiniao, bula de remédio
e propaganda;

inferem o publico-alvo e os objetivos do autor do texto, em reportagem e instrucoes;

identificam o sentido de palavra gramatical (preposicao e advérbio) utilizada em segmento de noticia;

estabelecem relacdes entre imagens e o corpo do texto, comparando informacdes explicitas em cartaz;

localizam itens explicitos de informacao, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fenémeno ou fato, em certificado,
cronica jornalistica e artigo de opinido;

identificam: a proposta defendida pelo autor, em carta e artigo de opiniao; e componentes do texto argumentativo, como procedimentos
de exemplificacéo, para defender a tese, em artigo de divulgacao;

estabelecem relacbes de coesao entre segmentos de artigo de divulgacéo, identificando o antecedente de locucdo pronominal, e, em
noticia, os antecedentes nominais de formas pronominais;

identificam procedimentos explicitos de remissao a fato histérico ou a outro texto, em resenha critica ou comentario;

justificam a possivel intencdo dos enunciadores, em diferentes textos, comparando o sentido de mesma frase enunciada em duas
situacdes comunicativas diferentes;

identificam processos explicitos de referéncia a versos de poema em histéria em quadrinhos, para avaliar seu tema;
identificam uma interpretacdo adequada para cronica, com base em informagdes sobre o texto lido;

estabelecem relagbes tematicas de semelhanca entre poemas de diferentes autores;

inferem o papel desempenhado pelas personagens no enredo, em conto, cronica e fabula.

275

No ponto 275, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

inferem o assunto principal, com base em informacdes contidas em titulo e corpo do texto, em noticia;

localizam e relacionam itens explicitos de informacao distribuidos ao longo de texto artigo de divulgacéo;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacgdes implicitas, com base na compreenséao global do texto, em instrucoes;
distinguem a opinido de um fato, em artigo de divulgacao cientifica;

inferem informacao pressuposta no enunciado citado, em noticia;

justificam o efeito de humor produzido, em tira em quadrinhos;

identificam: o segmento que é marcado por expresséo tipicamente familiar, em carta; e o sentido de uso de formas verbais flexionadas
no modo imperativo, em instrucoes;

identificam o sentido conotado de expressdo, em verso de poema,;
identificam o efeito de sentido produzido pela repeticdo dos mesmos versos, em poema;
inferem o efeito de humor, em trecho de romance, justificando a ambiguidade produzida pelo uso de expressao.

No ponto 275, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam o interlocutor pelo reconhecimento de palavra que se refere a ele em frase do texto, em artigo de divulgacéo;

identificam o sentido denotado de expressao utilizada em segmento de texto de instrugdes; e de vocabulo de area cientifica, em artigo
de divulgacao;

localizam itens explicitos de informacao, relativos & descricdo de uma pessoa, em artigo de historiografia;

comparam informacoes explicitas, estabelecendo relacoes entre elas, em gréfico;

inferem: informacéao subentendida, com base na compreensao global do texto, em entrevista, noticia e artigo de divulgacao cientifica;
e a ideia principal do texto, em artigo de opiniao;

selecionam legenda para o texto, considerando as informacoes explicitas nos indicadores que o acompanham, em mapa tematico;
estabelecem relacdes de coesdo entre segmentos de noticia e artigo de divulgacéo, identificando o antecedente de um pronome
obliquo;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes explicitas distribuidas ao longo de artigo de divulgacéao cientifica;
distinguem a opinido de fato, em segmento de artigo de divulgacao cientifica;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos verbais e nao verbais, com a finalidade de convencer o interlocutor a
criar determinado hébito, em lista de instrugoes e noticia; e de pontuacéo (aspas) para indicar expressoes coloquiais, em instrucoes;

identificam o uso de marcas tipicas da fala em segmento de segmento de carta de leitor;
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identificam: padrées nos processos transformacdo de verbos em substantivos; o uso adequado da concordéncia verbal (sujeito/
predicado), com base na correlacao entre definicdo/exemplo; e os sentidos decorrentes do uso de tempo verbal em frase do texto;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: dos advérbios de modo, em poemas; dos verbos no imperativo, em conto; de
palavra colocada entre aspas, em cronica; e do ponto de exclamacédo, em verso do poema;

identificam: marcas explicitas da presenca do narrador-personagem, em segmento de relato literario; a retomada de um fato histérico,
em o segmento de romance; o papel desempenhado pela personagem, em crénica; a sequéncia dos fatos, em fabula; e o segmento
em gue o enunciador determina o desfecho do enredo, em crénica narrativa;

inferem uma comparacao implicita em cronica; o humor do texto, em crdnica; e a ironia presente no enredo, justificando o modo como
ela foi construida, em conto;

identificam os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em verbete de dicionario.

No ponto 275, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producao e o assunto principal do texto, em carta de opinido e propaganda; e a intencdo do autor ao produzir
texto, em carta de opinido para jornal;

identificam o sentido restrito de expressao cientifica utilizada em segmento de artigo de divulgacéo;
localizam e relacionam itens explicitos de informacao, em artigo de divulgacéo cientifica;

localizam: informacdes explicitas, com o objetivo de solucionar um problema proposto, em infogréafico; itens explicitos de informacéo,
relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fenémeno ou fato, em noticia;

diferenciam a ideia principal das ideias secundarias, em artigo de divulgacao cientifica;

organizam, em sequéncia, informacoes explicitas distribuidas ao longo de um relato;

estabelecem relacdes entre imagens complementares e o corpo do texto, em artigo de divulgacao cientifica e noticia;

inferem: opinides do enunciador sobre um fato, em artigo de opinido, informativo cientifico e carta de opiniao; e o tema do texto, em
artigo de opiniao;

localizam os argumentos utilizados pelo enunciador para defender sua tese, em artigo de opinido e carta de leitor;

identificam o sentido de operadores discursivos (conjuncdo/condigao/alternancia), em segmento de entrevista, artigo de opinido e
instrucao;

estabelecem relagdes de coesdo entre segmentos de noticia, identificando: o referente comum de uma cadeia de substituicbes
lexicais e 0 antecedente de um pronome relativo;

estabelecem relacdo de causa/consequéncia entre informacdes subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de noticia, de
reportagem, de artigo de divulgacao e resenha;

inferem a tese defendida, com base na compreenséo global do texto, em carta de opinido, artigo de opinido e cronica reflexiva;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de aspas, para reproduzir o discurso direto citado, em noticia e artigo de divulgacao;
e, pela insercao do discurso direto, em artigo de divulgacéo;

justificam a presenca de variante linguistica coloquial, com a intencdo de persuadir determinado publico-alvo a adquirir o produto
anunciado, em texto de propaganda;

distinguem um fato da opinido sobre esse mesmo fato, em noticia;

aplicam conhecimentos relativos a unidades linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como estratégia de solucao de problemas de
pontuacéo (virgula para isolar o aposto), com base na correlacéo entre definicao/exemplo;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em diferentes processos de derivagdo como estratégia para solucionar
problemas de ortografia, com base na correlacao entre definicdo e multiplos exemplos a ela relacionados;

identificam o efeito de sentido produzido: pela repeticao de adjetivos caracterizadores da atitude da personagem principal, em fabula; e
pelo uso de recursos semanticos expressivos (personificacdo, metafora e antitese), em verso de poema, a partir de uma dada definigéo;

identificam o enunciador do discurso direto ou a frase que é apresentada sob forma de discurso direto, em cronica narrativa e conto;
organizam, em sequéncia, os episddios do enredo, em conto;

inferem: os diferentes papéis desempenhados pelas personagens na construcdo do conflito gerador do enredo, em conto e cronica; a
perspectiva do narrador, justificando conceitualmente essa perspectiva, em conto.

justificam o efeito de humor produzido no enunciado: pelo modo como o narrador descreve a personagem, em cronica; e considerando
a brincadeira do poeta com palavras homénimas, em poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de pontuacdo expressiva (exclamacéo), em trecho de fabula.

No ponto 275, os alunos da 3° série do Ensino Médio também:

identificam: os elementos constitutivos da organizacédo interna do género, em requerimento; e os interlocutores provaveis do texto,
considerando o uso de determinado pronome de tratamento, em propaganda;

identificam o sentido: de vocabulo técnico, utilizado em segmento de noticia; e de expressdo gramatical (conjuncdo alternativa),
utilizada em segmento de artigo de divulgacéo;



estabelecem relagdes entre imagens e o corpo do texto, comparando informagdes pressupostas ou subentendidas, em propaganda,
tira em quadrinhos e noticia;

identificam estratégias empregadas pelo enunciador para convencimento do publico-alvo como o uso: de adjetivacdo (comocéo), para
convencer o leitor a aceitar a tese defendida, em artigo de opinido; de recursos graficos (sedugao), para chamar a atencao do leitor, em
propaganda; e de dados numéricos, para persuadir o leitor, em carta de opiniao;

identificam: componentes do texto argumentativo, como procedimentos de exemplificacdo, em entrevista; as marcas linguisticas que
expressam interesses politicos, ideoldgicos e econdmicos, em noticia;

organizam, em sequéncia, os procedimentos apresentados, em instrucoes;
distinguem um fato da opinido sobre esse mesmo fato, em artigo de opiniao e artigo de divulgacéao;

inferem a tese defendida, com base na compreensao global do texto, em resenha critica, artigo de opinido, artigo de divulgacéo
cientifica e carta de opinido;

inferem a tese de um texto argumentativo, com base na argumentacédo construida pelo autor, em artigo de opiniao;
inferem o sentido de operadores discursivos em propaganda institucional,

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclatura especifica de determinada area de conhecimento cientifico, em
comentario;

identificam normas ortograficas (acentuacédo das palavras), com base na correlacao entre definicdo/exemplo;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de verbo na voz passiva, em noticia;

justificam a presenca de marcas de variagao linguistica no que diz respeito: a fatores geogréaficos, do ponto de vista do Iéxico, em carta
de opiniao; e as diferencas entre os padroes da linguagem oral e os da escrita, em relagao ao léxico utilizado (termos heterégrafos e
homdégrafos), em informativo de finalidade didatica;

justificam o uso de empréstimos linguisticos (lexicais), em artigo de divulgacéao;

aplicam conhecimentos relativos: a unidades linguisticas (sintagmas) como estratégia de solucdo de problemas de pontuacdo (uso
da virgula); e a regularidades observadas em processos de derivacdo (substantivo derivado de verbo), com base na correlacéo entre
definicdo/exemplo;

localizam informacdes explicitas, relativas a descricdo de caracteristicas de determinado objeto, em artigo de divulgacéo;
estabelecem relagoes de coesédo entre segmentos do texto, identificando o antecedente de um pronome obliquo, em artigo de
divulgagéo cientifica;

identificam processo explicito de referéncia: a outro poema de época e autor diferentes, em poema; e a forma (soneto) como o poema
foi construido;

inferem: a perspectiva do narrador, em cronica; o conflito gerador do enredo, em cronica; e, o papel desempenhado pelas personagens
no enredo, em conto e crénica;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de expressdo metaférica, em croénica literéria;

articulam conhecimentos e informacdes, para explicar a ironia: em poema, considerando as oposicdes que se estabelecem entre o que
o titulo anuncia e o que as expressdes contraditérias do corpo do texto sugerem ao leitor; e, em charge, considerando a contradigdo
ideoldgica que se estabelece entre a fala de uma personagem e a atividade desenvolvida por outra.

300

No ponto 300, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

inferem a ideia principal, com base em sua compreenséao global do texto, em artigo de divulgacao;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de noticia, identificando o antecedente de pronome relativo;
identificam o enunciado que representa uma opiniao sobre um fato, em noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso intencional de pontuacdo expressiva (reticéncias), em verso de poema.

No ponto 300, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: o provéavel publico-alvo, a finalidade de producéo e o assunto principal do texto, em artigo de divulgacéo e cartaz de
propaganda institucional; e os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em verbete de dicionario;

inferem informacao implicita, em parte de artigo de divulgacgéo cientifica;

identificam a tese defendida, em artigo de opiniéo;

estabelecem relacdes légico-discursivas, selecionando uma conjuncao que pode substituir outra de mesmo sentido, em adverténcia;
distinguem a opinido a respeito de um fato, em entrevista e artigo de divulgacao de interesse didatico;

identificam uma referéncia a um ditado popular, em artigo de opiniéo;
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identificam: padroes ortograficos na escrita das palavras terminadas pelos sufixos (eza/esa), com base na correlacao entre definicdo/
exemplo; e o verbo de frase enunciada em discurso direto, em noticia;

identificam o sentido produzido pelo uso do verbo no modo imperativo, em cartaz de propaganda institucional;

identificam processos de transformacédo do enunciado, pelo uso do imperativo, de acordo com as caracteristicas do género, em receita
culinaria;

identificam o sentido conotado de vocébulo utilizado para provocar uma ironia, em verso de poema;

organizam, em sequéncia, os principais episédios do enredo, em um trecho de romance;

identificam o verso que pode servir de exemplo para o uso de recurso semantico-expressivo (personificagdo e comparagao), em poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de estribilho ao final de cada estrofe e de determinados recursos gréaficos, sonoros
e ritmicos, em poema.

No ponto 300, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producao, o género e o assunto principal do texto, em anuncio publicitério e infografico; os elementos
constitutivos da organizacao interna do género, em roteiro de percurso geografico e de artigo cientifico; e os interlocutores provaveis
do texto, considerando o uso de determinados pronomes, em carta de opiniao;

identificam o sentido restrito a determinada area de conhecimento (tecnolégica) de vocabulo utilizado em segmento de artigo de
divulgacao cientifica;

identificam o sentido de operadores discursivos (conectivos de adicao), em segmento de artigo cientifico;

localizam e relacionam itens explicitos de informacao, distribuidos ao longo de artigo de divulgacéo, carta de opinido, noticia e infografico,
inclusive mobilizando as informacdes para a solugdo de problemas propostos;

localizam um argumento utilizado pelo autor para defender sua tese, em artigo de opiniao;
organizam, em sequéncia, as informagdes, em artigo de divulgacéao;
diferenciam ideias principais de secundarias, em relagdo a tema filosoéfico e histérico, em entrevista e artigo de divulgacao histoérica;

inferem a opinido ou critica implicita do enunciador, em relacdo a determinado fato ou ideia, em artigo de opinido, carta do leitor e
entrevista;

estabelecem relacdes de coesdo entre segmentos de artigo de divulgacao cientifica, identificando o antecedente de pronome obliquo;
estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes subentendidas, em artigo de divulgacao cientifica e biografia;

inferem a tese defendida, com base na compreenséo do texto, em cronica reflexiva, artigo de opinido, carta de opinido e texto filoséfico;
justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de notagdes e nomenclaturas especificas da area cientifica, em artigo de divulgacao;
justificam diferencas no tratamento dado a uma mesma informacéo: em verbete de enciclopédia e artigo de divulgacdo, com base na
andlise das caracteristicas dos géneros; e, em carta e artigo de opiniao, com base na andlise da posicao dos enunciadores sobre uma
ideia implicita;

justificam o uso de recursos de apropriacao textual como: discurso direto para sensibilizar o leitor, em noticia; e de marcas gréficas
(itdlico), em palavras estrangeiras, em artigo de opiniao;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de modo e tempo verbal, em noticia;

justificam o uso de variantes linguisticas tipicas da lingua falada, em transcricédo de entrevista;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagdo, com base na correlagao entre definicao/
exemplo;

identificam o efeito de sentido produzido: pela exploracao de recursos morfossintaticos, justificando gramaticalmente esse efeito, em
poema; e pelo uso de pontuacao expressiva (parénteses), em verso final do poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de recurso semantico expressivo: “personificacdo’ em segmento de cronica e de
poema, e

"antitese’] em verso de poema, a partir de uma dada definicao;

inferem: as causas do conflito vivido pela personagem no enredo, em conto; a perspectiva do narrador, justificando-a com base na
anélise das marcas pronominais presentes no enunciado ou na aplicacéo das categorias explicativas da teoria literaria, em conto;
organizam, em sequéncia, os episédios do enredo, em lenda;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de recursos graficos, grafico-visuais, sonoros ou ritmicos, em poema; e de humor
ou ironia produzido pelo uso intencional de pontuacdo expressiva (frase entre parénteses), em crbnica; apresentacdo de fatos
contraditérios, em conto; e jogo de palavras, em segmento de romance.

No ponto 300, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

identificam os interlocutores provéaveis do texto, considerando o uso de determinado pronome de tratamento, em requerimento, carta
literéria de época e procedimento;

inferem o publico-alvo provavel e os objetivos do autor do texto, em certificado, noticia e propaganda;
inferem: o assunto principal ou tema, estabelecendo relagoes entre informacdes do texto, em artigo de divulgagao cientifica; a proposta



subentendida do enunciador para resolver determinado problema de ordem social, em artigo de opinido e reportagem; e a tese
defendida, com base na argumentacéo construida pelo autor, em artigo de opiniao;

identificam estratégias empregadas pelo enunciador para convencimento do publico-alvo, como o uso de palavra de sentido apelativo,
de forma a convencer o leitor, em artigo de opiniéo;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacgdes subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de noticia;
organizam, em sequéncia, as informacoes apresentadas em artigo de opiniao;

distinguem um fato da opinido sobre esse mesmo fato, em artigo de divulgacéo cientifica e resenha;

justificam o uso intencional de marcas verbais de primeira pessoa do plural para persuadir o leitor, em artigo de opiniéo;
justificam diferencas ou semelhancas observadas no tratamento de uma mesma informacéo veiculada em dois textos diferentes
(artigo de divulgacao e charge; e verbetes de enciclopédia histérica);

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de citacdo de forma a apresentar um argumento de autoridade para sustentar a tese
defendida, em texto filoséfico; de parénteses, com a intencédo de identificar a autoria de frase, em artigo de opinido; e de travessao,
com a intencéo de esclarecer uma afirmacao anteriormente expressa, em resenha;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclatura especifica de determinada area de conhecimento cientifico, em
verbete de dicionério;

identificam: normas ortograficas (acentuacao das palavras), com base na correlacao entre definicao/exemplo; o segmento em que o
enunciador utiliza conjuncdes conformativas de forma a se isentar da responsabilidade de assumir uma dada opinido, em noticia; o
sentido de expresséao critica, em verbete de enciclopédia histérica; e o efeito de sentido produzido pelo uso de verbos no futuro do
pretérito, em segmento de artigo de divulgacéo;

justificam a presenca de marcas de variagao linguistica, no que diz respeito as diferencas entre os padroes da linguagem oral e os da
escrita, no que diz respeito ao léxico (uso de girias), de forma a atender o perfil do publico-alvo, em noticia;

organizam, em sequéncia, 0s episddios principais do enredo, em segmento de romance e poema narrativo;

estabelecem: relacdes tematicas de semelhanca entre versos de poemas de diferentes autores; relacdes entre forma (exploracdo
grafica do espaco) e temas (descricado de cena) em um poema,;

confrontam pontos de vista diferentes, relacionados a periodo literario, no que diz respeito a histérias de condicées de producéo,
circulacdo e recepcao de textos;

inferem uma proposicdo que pode representar a tese defendida pelo poeta, em um poema argumentativo;

estabelecem relacdes: entre as perspectivas dos narradores em dois trechos diferentes de romances; e temaéticas entre dois poemas
de diferentes autores;

inferem: o conflito gerador do enredo, analisando o enunciado na perspectiva do papel assumido pela personagem, de crénica e conto;
o0 comportamento da personagem no enredo, em novela literéria; e a relacao de familiaridade entre personagens, em texto teatral;

inferem a perspectiva do narrador justificando conceitualmente essa perspectiva, em conto;

justificam o efeito de sentido produzido: pelo uso de marcas de variacao linguistica que caracterizam a posicao social da personagem,
em texto teatral, pela reiteracdo de grupos de palavras de um mesmo campo semantico, em poema; e pelo uso expressivo da
interrogacao, em segmento de crénica; pelo uso de expressoes de sentido figurado, em poema;

articulam conhecimentos e informacgoes para explicar: a ironia produzida pelas referéncias comparativas a autores classicos, em cronica

reflexiva; a ironia produzida pela mobilizacao de pressuposicoes e inferéncias (semanticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, em
conto; o humor produzido pelo uso de palavras jocosas, em poema; e o humor produzido pelo uso de palavras ambiguas, em crénica.

325

No ponto 325, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os constituintes que marcam o género, em cartaz de propaganda institucional;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de palavra com a finalidade de criar um determinado comportamento, em
propaganda; e de formas de apropriacao textual, como a utilizacdo de outro género, em género publicitario;

inferem o tema, em resenha literaria;

identificam a referéncia a um fato histérico implicito, em conto;

identificam versos que podem servir de exemplo para uma dada interpretacao de antitese, em poema;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso reiterado do pronome adjetivo, em poema;
identificam os versos que podem servir de exemplo para uma definicado de personificacdo, em poema;
inferem a moral, estabelecendo relacéo entre a moral e o tema do texto, em fabula.
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No ponto 325, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os interlocutores provaveis do texto, considerando as formas verbais flexionadas no modo imperativo, em propaganda;
inferem o sentido restrito de vocabulo de determinada area técnica, em texto informativo de interesse didatico;

localizam e relacionam informacoes explicitas, em tabela;

organizam, em sequéncia, as informacoes, em noticia e instrugoes;

inferem o fato criticado pelo enunciador, em carta do leitor publicada em jornal;

inferem o assunto principal, com base na localizacéo de informacdes explicitas, em reportagem e ensaio;

localizam um argumento utilizado pelo enunciador para defender sua tese, em artigo de divulgacéo cientifica e crénica de opinio;
estabelecem relacdes de coesdo entre segmentos de artigo de divulgacao cientifica, identificando o antecedente de pronome relativo;
distinguem a opinido do enunciador sobre um conceito cientifico, em artigo de divulgacéo;

comparam duas cartas publicas de opinido, relativas a um mesmo fato, justificando as respectivas posicdes de seus enunciadores;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: intercalado do presente do indicativo e do presente do subjuntivo, em documento
juridico publico; de formas de apropriacao textual (parafrase), em resenha;

identificam uso adequado da concordancia verbal, com base na correlacao entre definicdo/exemplo, em trecho de gramatica;

justificam a presenca, em diferentes géneros, de marcas de variacdo linguistica, no que diz respeito a fatores socioldgicos, do ponto
de vista da fonética, do léxico, da morfologia e da sintaxe;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivacdo (formacdo do diminutivo) como estratégia
para solucionar problemas de ortografia, com base na correlacdo entre definicao/exemplo;

distinguem um fato da opinido em relacédo a este fato, em noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo: de pontuacgao (palavra entre travessoes), em segmento de crénica; e de
recursos semanticos (personificacdo e metonimia), a partir de uma dada definicdo, em verso de poema;

identificam marcas: de discurso indireto no enunciado, em conto; e de discurso indireto livre, em crénica e trecho de romance;
inferem: a perspectiva do narrador, justificando conceitualmente essa perspectiva, em conto; e o conflito gerador do enredo, em conto;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de expressdes metaféricas e de recursos gréfico-visuais, sonoros ou ritmicos
(aliteracdo), em poema; e de humor produzido pelo uso de pontuacao expressiva (virgula), em relato literario, e de expressoes, em
poema.

No ponto 325, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

inferem o publico-alvo e os objetivos do autor do texto, em instrugoes;
identificam o sentido de expressao gramatical, em segmento de noticia;
diferenciam as ideias centrais das secundérias, em artigo de opinido, noticia, artigo histérico e entrevista;

identificam a proposta defendida pelo enunciador, considerando a tese apresentada e a argumentacdo construida, em carta de leitor
e reportagem;

estabelecem relacdes entre informagdes pressupostas, em grafico;

inferem o tema ou assunto principal do texto, em reportagem e charge; e propostas do enunciador, com base na compreenséo do
texto, para resolucéo de determinado problema de origem social, em artigo de opinido.

inferem o sentido de operadores discursivos, em carta de leitor;

identificam os argumentos apresentados pelo enunciador para defender sua tese, em artigo de opiniao;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes implicitas, em artigo de divulgacéo cientifica, reportagem e noticia;
organizam, em sequéncia, as informacoes, em artigo de divulgacao cientifica;

distinguem um fato da opinido pressuposta em relacédo a esse mesmo fato, em artigo de opinido e crénica jornalistica;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclatura especifica de determinada area de conhecimento cientifico, em
artigo de divulgacao;

identificam normas de colocagdo pronominal, com base na correlacdo entre definicdo/exemplo;
justificam o uso de empréstimos linguisticos, em artigo de divulgacao;

justificam diferencas ou semelhancas observadas no tratamento de uma mesma informacédo veiculada em dois textos diferentes
(cartas de leitores);

aplicam conhecimentos relativos a unidades linguisticas (periodos e sentengas) como estratégia de solucdo de problemas de pontuacéo
(uso da virgula), com base na correlacédo entre definicao/exemplo;

identificam o uso de recursos semanticos expressivos (antitese ou comparacéo), em versos de poema, a partir de uma dada definicéo;
estabelecem relacdes entre: forma e tema, em poema; e temas, em letra de musica e poema de diferentes autores;

inferem o tema do poema, com base em sua compreensao global;

inferem o conflito gerador do enredo, analisando o enunciado na perspectiva do papel assumido pelas personagens, em texto teatral



e poema narrativo;

justificam os efeitos produzidos: pela reiteracdo intencional de palavras, em poema ou crénica; pelo uso de neologismo, em conto;
pelo uso de expressodes metafdricas, em poema; pelo uso de variantes linguisticas, em segmento de romance; pelo uso de pontuacéao
expressiva, reticéncias, em poema; e parénteses, em cronica;

justificam o periodo de producédo (época) de segmento de romance, considerando informacdes sobre seu género, tema, contexto
sociocultural e autoria;

articulam conhecimentos literarios e informacoes textuais, para explicar: a ironia produzida pelo narrador, em excerto de romance; a
opcao estilistica do poeta, em poema; e o humor produzido pelo uso ambiguo do discurso direto, em croénica;

inferem informacao subentendida, com base na compreensao global do texto, em poema.

350

No ponto 350, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os interlocutores provaveis do texto, pela anélise do uso de formas verbais flexionadas no modo imperativo afirmativo, em
instrucoes;

organizam, em sequéncia, informacdes, em noticia;

localizam argumento utilizado pelo autor para defender sua tese, em carta de opinido e artigo de opiniao;

identificam o sentido de operadores discursivos (conjuncdes e advérbios), em artigo de divulgacéo;

justificam o uso de termos especificos de area cientifica, em artigo de divulgacéo;

identificam o uso adequado da concordancia nominal, em frase, com base na correlacdo entre definicao/exemplo;

aplicam conhecimentos relativos: a unidades linguisticas (periodos ou sentengas ou sintagmas) como estratégia de solucdo de
problemas de pontuacgéo (utilizacdo da virgula), com base na correlagao entre definicdo/exemplo; e a regularidades morfolégicas, para
analisar termo cientifico utilizado em artigo de divulgacao;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: reiterado de expressdes adverbiais de lugar, em segmento de romance; e de
pontuacdo expressiva (exclamacéo), em versos de poema;

identificam marcas de discurso direto e indireto no enunciado, em conto;

identificam o verso do poema que pode exemplificar a personificacao;

identificam o papel desempenhado pelas personagens, em trecho de romance;

identificam uma interpretacdo adequada para texto, considerando a forma como o tema foi desenvolvido, em poema.

No ponto 350, os alunos da 3° série do Ensino Médio também:

inferem o publico-alvo e os objetivos do autor do texto, em resenha literéria;

identificam a funcao de um subtitulo (lead), em artigo de divulgacéo cientifica;

localizam e integram vdrias informacgdes explicitas, sintetizando-as em uma ideia geral, em verbete de enciclopédia, artigo de divulgacéo
cientifica, bula de remédio e artigo de opiniao;

diferenciam tépicos e subtépicos, em bula de remédio;

inferem: o tema do texto, estabelecendo relagdes entre informacdes subentendidas, em artigo de divulgacédo cientifica e artigo
filoséfico; e, as propostas subentendidas no texto, para a resolugdo de determinado problema, em documento oficial (declaracao
universal de direitos humanos);

identificam: estratégias empregadas pelo enunciador para convencimento do publico-alvo, como o uso de imagens, em propaganda;
e 0s componentes argumentativos (comparacéo, definicdo/exemplo, refutacdo/proposta), utilizados pelo enunciador, em artigo de
opiniao e carta de opiniao;

justificam o papel de categorias da enunciacdo (pessoa), na construcao de um sentido para o texto, em artigo de opiniao;

justificam: semelhancas observadas no tratamento dado a uma mesma informagao veiculada por diferentes textos (artigo de divulgacao
cientifica e mapa geografico); e formas de apropriacao textual (reproducao de discurso direto), para fundamentar os fatos apresentados,
em noticia;

identificam normas ortograficas (acentuacéo das palavras), com base na correlacao entre definicdo/exemplo;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: do verbo na voz passiva em comparagdo com o uso do verbo na voz ativa, em
resenha; do verbo na primeira pessoa do plural em resposta a pergunta, em entrevista; e, da reiteragdo de adjetivos, em artigo de
opiniao;

justificam: a presenca de marcas de variagao linguistica, no que diz respeito a fatores geograficos, do ponto de vista da morfologia e da
sintaxe, em resenha critica; e a transcricdo em inglés de nome de pesquisa, em artigo de divulgacéo;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de formacao de palavras como estratégia para identificar

4
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aquelas formadas pelo processo de derivacao;

identificam: interpretacdo adequada para poema, com base na compreenséo de seu tema e na explicacao literéria de sua construcao;
e processos explicitos de remissao ou referéncia a outros autores da literatura, em poema e conto;

estabelecem relacoes entre: forma (versos) e tema (descricdo de cena), em poema; e condicoes histérico-sociais (politicas) de producao
e escolha de temas, em segmento de romance;

inferem: o conflito central ou o desfecho do enredo, analisando os papéis assumidos pelas personagens, em cronica; e a perspectiva
do narrador, com base na compreensao do enredo, em conto;

justificam os efeitos de sentido produzidos: pela reiteracdo intencional de palavras, em poema; pelo uso reiterado da adjetivacao, em
novela; e pela substantivacdo de adjetivo, em segmento de romance;

identificam recursos semanticos expressivos (personificagado), em versos de poema, a partir de uma dada definicao;
justificam o periodo de producéo (época) de poema, considerando informacdes sobre seu género, tema e autoria;

375

No ponto 375, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

estabelecem relacdes entre gréaficos e o corpo do texto, comparando informacgdes pressupostas ou subentendidas;
inferem uma possivel opiniao divergente, em relacao a tese defendida pelo autor, em artigo de opiniao;

estabelecem relagoes de coesdo entre segmentos de crbnica jornalistica, identificando o referente de uma retomada lexical por
pronome demonstrativo;

localizam informacéo explicita com o objetivo de solucionar um problema proposto, em reportagem.

No ponto 375, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

identificam: os elementos constitutivos da organizacao interna do género entrevista; e os interlocutores provaveis do texto, considerando
0 uso de marcas verbais ou pronominais, em artigo de opiniao e propaganda;

identificam o sentido restrito de termo tecnoldgico utilizado em segmento de artigo de opinido;

identificam: a proposta defendida pelo enunciador, considerando a tese apresentada e a argumentacdo construida, em artigos de
reflexdo socioldgica e de opinido; e os componentes do texto argumentativo como: argumento/contra-argumento e refutacdo/proposta,
em artigo de opinido;

estabelecem relacdes implicitas de causa/consequéncia entre informacdes, em artigo de divulgacéo cientifica;

distinguem um fato da opinido pressuposta em relacédo a esse mesmo fato, em artigo de opinido e artigo de reflexao filosofica;
inferem o sentido de uso de operador discursivo, para estabelecer uma ressalva, em segmento de artigo de opinio;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclaturas especificas da area de filosofia ou sociologia, em artigo de opiniao;
justificam o uso de empréstimos linguisticos (lexicais), em noticia;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de artigo de opinido, identificando retomadas anaféricas por elipse;

aplicam conhecimentos relativos: a unidades linguisticas (sintagmas) como estratégia de solugéo de problemas de pontuacao (o uso de
virgulas para isolar o vocativo); e a regularidades observadas em processos de derivagao (palavras que se assemelham semanticamente
pela andlise de processos de sufixacao), como estratégia para resolver problemas de ortografia, com base na correlacao entre definicdo/
exemplo;

identificam: recursos semanticos expressivos (antiteses), em versos de poema, a partir de uma dada definicdo; e uma interpretacéo
adequada de poema ou segmento de romance, com base na compreensao de seu tema;

comparam e confrontam pontos de vista diferentes relacionados as condigoes histéricas de producédo e recepcdo de determinado
romance;

inferem a perspectiva do narrador, explicando-a no contexto do texto e justificando-a conceitualmente, em excerto de romance;
inferem informacao pressuposta ou subentendida, com base na sua compreensao global, em poema;

inferem o conflito gerador do enredo, em conto;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso: reiterado de artigos definidos e indefinidos, em poema; e do participio passado com
dupla funcao (verbal e adjetiva), em segmento de conto;

articulam conhecimentos literarios e informacoes textuais, para explicar: opinides e valores implicitos, em crénica; e o humor, devido a
alteracao de sentido de determinada frase, em cronica



> 375

No ponto maior do que 375, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam uma interpretacéo adequada para cronica, avaliando as relagoes logico-discursivas estabelecidas e o efeito de sentido

identificam uma interpretacdo adequada para cronica, avaliando as relacoes légico-discursivas estabelecidas e o efeito de sentido
produzido pelo narrador, com a mudanca da categoria de tempo do passado para o presente (debreagem temporal).

No ponto maior do que 375, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

inferem o publico-alvo provavel e os objetivos do autor do texto, em carta literaria de época;

estabelecem relacéo implicita de causa/consequéncia entre informacdes pressupostas, em noticia;

organizam, em sequéncia, proposicoes desenvolvidas pelo autor, em artigo de divulgacao;

inferem a tese defendida, com base na andlise da argumentacédo construida pelo autor, em artigo de opiniao;

identificam palavras que contenham hiato em sua formacéo;

identificam uma interpretacéo adequada para poema, com base em justificativa dos recursos linguisticos expressivos utilizados;
estabelecem relagbes tematicas de semelhanca entre poemas produzidos por diferentes autores, em diferentes épocas;

comparam e confrontam, em critica literéria, pontos de vista diferentes relacionados a determinado texto literario, no que diz respeito
a condicoes de sua producéao, circulacéo e recepcao;

inferem o fato gerador que desencadeia o enredo, em crénica de cunho memorialista;

justificam o efeito de sentido produzido: pela criacdo de palavras compostas e pelo uso de pergunta retérica, em poema; pela
transformacéo de sentido de uma expressao reiterada, em cronica reflexiva; e pelo uso de pontuacéo expressiva (aspas em determinada
expressao do texto), reiterada com significados diferentes, em cronica reflexiva;

justificam o periodo literério de producéo de poema, considerando informacdes sobre seu tema;
organizam, em sequéncia logica, os episddios principais de uma narrativa literaria, em segmento de romance.
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