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APRESENTACAO

Caros Professores e Gestores,

Avaliagdes externas de acompanhamento e monitoramento da qualidade da educacao nas diversas redes
de ensino, j& se incorporaram as praticas das escolas brasileiras em seus diferentes niveis de atendimento.

Especialmente, nosso Estado, participa de avaliacdes internacionais, nacionais e, ainda, promove a
avaliacao externa da Educacao Bésica por meio do SARESP cujas caracteristicas asseguram a identidade
de processo avaliativo de sistema em larga escala, orientado por uma matriz de referéncia que faz
interlocucdo com o Curriculo do Estado de Sao Paulo e tem fornecido, ao longo das edi¢cdes, continuas
informacodes sobre o desempenho das escolas, permitindo o acompanhamento peridédico da sua evolugao.

Na edicdo de 2014 tivemos a inclusdo do 3° ano do Ensino Fundamental na mesma escala dos demais
subsequentes, ancorada no Saeb, apds devida equalizacdo. Essa inovacao, introduzida neste ano, constitui
acao inédita nas avaliagdes de sistema em larga escala destinadas aos Anos Iniciais.

A divulgacao e anélise dos resultados do SARESP adquire especial importancia pois o conhecimento e
discusséo das suas informacdes deverdo inspirar acoes de melhoria nos projetos — em ambito central,
regional e local — e aperfeigoar as atividades de formagao continuada, aprimorando o conjunto das politicas
publicas.

Os Relatérios Pedagodgicos, ao analisarem e explicitarem os resultados da avaliagéo realizada, por meio de
interpretacdes e orientagdes pedagogicas, propiciam também as escolas um olhar para seu processo de
ensino-aprendizagem e sua proposta pedagdgica, baseado em dados objetivos e realizando cotejamentos
e analises para tomadas de decisdo na esfera de sua governabilidade.

Dessa forma cada instancia, nas suas esferas de gestdo, devem acompanhar e apoiar as atividades
necessarias e fundamentais, para que juntas — Escolas — Diretorias de Ensino — Coordenadorias —
Secretarias Municipais — Secretaria de Estado — prossigam no aprimoramento de programas e projetos
destinados a Educacgéo Bdésica, com vistas a constante melhoria da qualidade da educacao ofertada aos
alunos paulistas.

Herman Voorwald
Secretario da Educacao do Estado de Sao Paulo
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INTRODUCAO

A Secretaria da Educacado do Estado de Sao Paulo — SEE/SP realizou, em 2014, a 17% edicdo do Sistema
de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESE caracterizada como uma avaliacéo
externa da Educacao Baésica, aplicada desde 1996.

O SARESP tem como finalidade fornecer informacodes consistentes, periddicas e comparaveis sobre a situacao
da escolaridade basica na rede publica de ensino paulista, capazes de orientar os gestores do ensino no
monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacéo.

Em 2014, a avaliagdo envolveu os alunos do 2°, 3° 5° 7° e 9° anos do ensino Fundamental (EF) e da 3% série
do Ensino Médio (EM) da rede publica estadual, contemplando as areas de Lingua Portuguesa, Redacao,
Matemaética, Ciéncias e Ciéncias da Natureza — Biologia, Fisica e Quimica.

Além das 5.040 escolas estaduais, a edicdo do SARESP 2014 contou com a adeséao voluntaria de 3.417 escolas
de 545 municipios paulistas, cujas despesas de participagcao ficaram, uma vez mais, sob a responsabilidade
do Governo do Estado de Sdo Paulo, e abrangeu também as escolas particulares, representadas por 203
instituicoes particulares de ensino, sendo 172 escolas da rede de ensino do SESI, que participaram da
avaliacdo as suas proprias expensas. O Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza participou com
190 escolas técnicas, distribuidas em 144 municipios.

A operacionalizacdo do SARESP 2014 ficou pelo quinto ano consecutivo sob a responsabilidade da Fundacao
para o Vestibular da UNESP — Vunesp, instituicdo publica, com personalidade juridica de direito privado, sem
fins lucrativos, criada em 26 de outubro de 1979 pelo Conselho Universitario da Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" — UNESP

Da aplicacdo do SARESP resultam diferentes produtos: boletins e relatérios de desempenho, relatérios
técnicos e relatérios pedagdgicos, destinados a atender finalidades especificas, sendo importante destacar
o diagndstico dos resultados das acoes da gestao pedagdgica, que permite a avaliacao e o redirecionamento
de programas em andamento bem como a concepgao de novas estratégias para promocao da educacédo de
qualidade.

Os relatorios pedagodgicos do SARESP sdo organizados com a finalidade de oferecer aos professores e
gestores de escolas o diagndstico do estagio de desenvolvimento do processo educacional que vem sendo
executado nas escolas publicas estaduais paulistas. Nos relatérios pedagdgicos, as informacdes e dados sao
distribuidos em trés partes:

Parte | — Dados Gerais, apresenta informagdes bésicas sobre o SARESP 2014, os instrumentos
utilizados no processo de avaliacdo e sua abrangéncia.

Parte Il - Resultados do SARESP 2014, apresenta os resultados gerais relativos ao componente
curricular objeto do relatério nos anos/série da rede estadual. Sempre que oportuno, o capitulo apresenta
dados da comparagao de resultados do SARESP 2014 com outras edicdes dessa avaliacdo ou com
outras avaliagbes nacionais de larga escala (Saeb e Prova Brasil).

Vil



Parte lll - Analise Pedagodgica dos Resultados, aborda, no componente curricular em foco no relatério,
aspectos pedagdgicos envolvidos na avaliagao, principios curriculares e aspectos da organizacao das
matrizes de referéncia para a avaliacdo do SARESP Sua esséncia esta na analise do desempenho do
alunado e na apresentacao, analise e discussao pedagdgica de exemplos de itens selecionados das
provas aplicadas. Em relacdo a expressao “itens selecionados’ € oportuno reiterar qgue os exemplos
possuem propriedades estatisticas que permitem classifica-los como questdes que descrevem a
habilidade investigada e discriminam entre os grupos de alunos com menor e maior desempenho.

Por fim, ha que se lembrar de que os relatérios pedagdgicos sdo parte das publicagcdes anuais do SARESP
que compreendem também o Sumario Executivo, no qual sdo divulgados os resultados de todas as redes
participantes do SARESP.

Vill



PARTE | -
DADOS GERAIS

1. - O SARESP 2014







1.1. - CARACTERISTICAS GERAIS

Em continuidade ao processo de avaliagdo de rendimento escolar do Estado de Sdo Paulo, a 17° edicéo,
denominada SARESP 2014, consolidou a incorporacdo de uma série de mudancas destinadas a fortalecer a

sintonia entre a avaliacdo e as prioridades educacionais da gestdo da SEE. Assim, a execugao e a apuracéo dos
resultados de 2014 do SARESP tém, como caracteristicas basicas:

uso da metodologia de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) na montagem das provas do 5°, 7° e 9°
anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino Médio, o que permite utilizar um grande nimero
de itens por ano/série e por componente curricular avaliado e classificar os niveis de desempenho dos
alunos em relacao ao desenvolvimento de competéncias e habilidades com maior amplitude;

avaliacdo do 2° ano do Ensino Fundamental por meio de itens de resposta construida pelos alunos e
seus resultados descritos em quatro niveis de desempenho, em Lingua Portuguesa e em Matematica,
que expressam o estagio de desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e
alfabetizacdo em Matematica, em criancas de 7 anos de idade;

avaliacdo do 3° ano do Ensino Fundamental por meio de itens de multipla escolha e de resposta
construida pelos alunos e seus resultados descritos na escala do Saeb, como se faz tradicionalmente
para a avaliacdo dos 5° 7° 9° anos do Ensino Fundamental e a 3% série do Ensino Médio;

avaliacdo do 7° ano do Ensino Fundamental da rede estadual em uma amostra correspondente a
10% da populacao avaliada, estratificada por tipo de atendimento, Diretoria de Ensino (DE) e Regiao
Metropolitana e ainda, pela classificacdo das escolas quanto ao desempenho médio em Lingua
Portuguesa e Matematica, garantindo assim uma amostra que represente o sistema que esta sendo
avaliado;

a utilizacdo da metodologia daTeoria da Resposta ao Item (TRI), em todos os anos/série e componentes
curriculares avaliados, tanto em provas objetivas quanto nas provas de respostas construidas, que
permite a comparacao dos resultados obtidos no SARESP ano a ano, possibilitando o acompanhamento
da evolugao dos indicadores de qualidade da educacao;

apresentacao dos resultados do SARESP 2014, em Lingua Portuguesa e em Matemética — 3°, 5°, 7° e
9° anos do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio —, na mesma escala de desempenho da
Prova Brasil/Saeb;

diagnéstico do desempenho dos alunos da rede estadual em Ciéncias e em Ciéncias da Natureza -
Biologia, Fisica e Quimica, analise e validacdo da escala de proficiéncia para cada éarea;

apresentacao de resultados por Regido Metropolitana do Estado de Séo Paulo, com vistas a ampliacdo
de informacoes para anélise de desempenho regional;

correcao externa e online das provas de questdes de resposta construida aplicadas aos alunos de
2° e 3° anos do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa e Matematica;



= correcao externa e online da prova de Redacao, aplicada a uma amostra representativa de 10% do
conjunto dos alunos dos anos/série avaliados selecionados segundo plano amostral,

» atuacéo de aplicadores externos a escola (& excecao do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental) para
garantir a necessaria credibilidade aos resultados;

= presenca de fiscais externos a escola para verificar e garantir a uniformidade dos padrdes utilizados
na aplicagao;

= presenca de apoios regionais nas Diretorias de Ensino e de agentes da Fundacao Vunesp para dar
suporte as redes de ensino participantes do SARESP;

= participacdo dos pais nos dias de aplicacdo das provas para acompanhar o processo avaliativo nas
escolas.

1.2. - CLASSIFICACAO E DESCRICAO DOS NiVEIS
DE PROFICIENCIA

As proficiéncias dos alunos da rede estadual de ensino de Sao Paulo, aferidas no SARESP 2014, foram, a
exemplo dos anos anteriores, consideradas na mesma métrica do Saeb/Prova Brasil.

A escala do SARESP: Uma escala é uma maneira de medir resultados de
forma ordenada e a escolha dos numeros que definem os pontos da escala
de proficiéncia é arbitrdria e construida com os resultados da aplicacdo do
método estatistico de andlise denominado Teoria da Resposta ao Item (TRI).
Os resultados do SARESP utilizam a equalizacdo e interpretacao da escala do
Saeb, completada pela amplitude oferecida pelos itens que melhor realizam a
cobertura do Curriculo implantado nas escolas estaduais, explicitada na Matriz
de Referéncia da Avaliacao do SARESFP

Para interpretar a escala de proficiéncia dos alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série
do Ensino Médio, foram selecionados os pontos 125, 150, 175, 200, 225, 250, 275, 300, 325, 350, 375, 400 e
425, escolhidos a partir do ponto de nivel de proficiéncia igual a 250, média do 9° ano do Ensino Fundamental
no Saeb 1997 em intervalos de 25 pontos (meio desvio-padréo).

A escala de Lingua Portuguesa &€ comum aos quatro anos/série avaliados no SARESP — 3°, 5°, 7° e 9° anos do
Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio.

A cada ano, com base nos resultados de desempenho dos alunos na prova SARESP a escala é atualizada,
mediante a inclusao de novos descritores, extraidos de itens da prova cujas propriedades estatisticas permitem
afirmar em que ponto da escala eles se situam. A interpretacdo pedagdgica de cada um dos pontos da escala
compde um documento especifico, intitulado Descricao das Escalas de Proficiéncia.



A interpretacdo da escala é cumulativa, ou seja, os alunos que estdo situados em um determinado nivel
dominam néo s6 as habilidades associadas a esse nivel, mas também as proficiéncias descritas nos niveis
anteriores — a l6gica € a de que quanto mais o estudante caminha ao longo da escala mais habilidades ele teré
desenvolvido.

Os pontos da escala do SARESP por sua vez, sdo agrupados em quatro niveis de proficiéncia — Abaixo do
Basico, Basico, Adequado ¢ Avancado — definidos a partir das expectativas de aprendizagem (conteudos,
competéncias e habilidades) estabelecidos para cada ano/série e disciplina no Curriculo do Estado de Sao
Paulo, descritos no Quadro 1.

Quadro 1. - Classificacao e Descricao dos Niveis de Proficiéncia do SARESP

e o Niveis de -
Classificacao A Descricao
¢ Proficiéncia ¢
Insuficient Abaixo do Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente dos contetdos, das competéncias e
nsuficiente L. . o -
Basico das habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio minimo dos conteudos, das competéncias e das
Basico habilidades, mas possuem as estruturas necessdrias para interagir com a proposta curricular no
. ano/série subsequente.
Suficiente / a
Ad d Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno dos conteldos, das competéncias e das
equado o S -
habilidades desejaveis para o0 ano/ série escolar em que se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos e dominio dos conteldos, das competéncias
Avancado Avancado o ) . -
e das habilidades acima do requerido para o ano/série escolar em que se encontram.

O quadro apresentado a seguir retine informagdes sobre 0s intervalos de pontuagao que definem os niveis de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, para os anos/série avaliados.

Quadro 2. - Niveis de Proficiéncia de Lingua Portuguesa - SARESP

Niveis de Proficiéncia

Abaixo do Basico <125 <150 <175 <200 < 250
Basico 125a <175 150 a < 200 175 a < 225 200 a < 275 250 a < 300
Adequado 175 a < 225 200 a < 250 225a <275 275a < 325 300a <375
Avancado > 225 > 250 > 275 >325 > 375

Os resultados da Redacao sao distribuidos numa escala com indicacdo de quatro niveis de desempenho —
Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado. A descricdo dos niveis da escala de Redacdo € a mesma
para o Ensino Fundamental e Médio; entretanto, devem ser consideradas as diferencas de expectativas em
relacéo aos textos produzidos pelos alunos nos respectivos anos/série e nos géneros produzidos.



Quadro 3. - Classificacao e Descricao dos Niveis de Desempenho da Redacao - SARESP

o ) Intervalo L
Classificacao Nivel Descricao
de Notas
. Abaixo do Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente das competéncias e das
Insuficiente . <50 . . o -
Basico habilidades escritoras desejaveis para 0 ano/série escolar em que se encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram desenvolvimento minimo das competéncias e

Basico 50 a <65 das habilidades escritoras, mas possuem as estruturas necessarias para interagir
- com a proposta curricular no ano/série subsequente.
Suficiente
Ad d 65 90 Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno das competéncias e das
equado a< . . o -
habilidades escritoras desejaveis para no ano/série escolar em que se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos e dominio das competéncias
Avancado Avancado 90 a 100

escritoras acima do requerido para o ano/série escolar em que se encontram.




2. - PROVAS







2. - PROVAS

As provas do SARESP 2014 foram organizadas de modo a contemplar as caracteristicas basicas das edi¢cdes
anteriores do SARESP.

A avaliacao censitaria abrangeu alunos do 2°, 3°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3? série do Ensino
Médio, com diferentes instrumentos. Atendendo aos requisitos do Projeto Basico SARESP 2014, a avaliacdo
do 7° ano do Ensino Fundamental na rede estadual da SEE/SP foi realizada por amostragem. Provas ampliadas
ou em braile, destinadas a atender aos alunos deficientes visuais, foram elaboradas por disciplina e ano/série
avaliados.

O quadro seguinte sintetiza os diferentes tipos de cadernos de prova estruturados para o SARESP 2014.

Quadro 4. - Composicao de Provas do SARESP 2014

Quantidade Questoes por Numero Total .
~ Tipo de Prova
de Cadernos Caderno de Questoes
Lingua Portuguesa 2(MeT) 6 6 Resposta aberta
2° Ano EF
Matemaéatica 2(MeT) 15 15 Resposta aberta
Resposta aberta +
Lingua Portuguesa 2(MeT) 1 1 b o
Objetiva
3° Ano EF
" Resposta aberta +
Mateméatica 2(MeT) 18 18 L
Objetiva
Lingua Portuguesa 26 24 104 Objetiva
5° ano EF Matemética 26 24 104 Objetiva
Redacéo 1 1 1 Dissertativa
Lingua Portuguesa 24 104 Objetiva
Matematica 26 24 104 Objetiva
7° ano EF
Ciéncias 24 104 Obijetiva
Redacéo 1 1 1 Dissertativa
Lingua Portuguesa 24 104 Objetiva
Matemética 26 24 104 Objetiva
9° ano EF
Ciéncias 24 104 Objetiva
Redacéo 1 1 1 Dissertativa
Lingua Portuguesa 24 104 Obijetiva
Matematica 26 24 104 Objetiva
3% série EM
Ciéncias da Natureza 24 104 Objetiva
Redacéo 1 1 1 Dissertativa

Legenda: M — manhéa
T - tarde
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Na composicédo das provas do SARESP 2014 foram utilizados:

= jtens selecionados de avaliagdes anteriores do SARESP e itens comuns com o Saeb/Prova Brasil,
chamados itens de ligacao;

= itens de resposta aberta (resposta construida pelo aluno), de Lingua Portuguesa € Matematica, para
2° e 3° anos do Ensino Fundamental, elaborados por especialistas contratados pela Vunesp;

= jtens SARESP elaborados e pré-testados pela Fundagao Vunesp.

Todos os instrumentos de medida aplicados no SARESP 2014 foram validados por equipes da Secretaria de
Estado da Educacao, designadas pela Coordenadoria de Gestao da Educacédo Basica (CGEB) e Coordenadoria
de Informagao e Monitoramento da Avaliagdo (CIMA).



3. - ABRANGENCIA DO SARESP
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3. - ABRANGENCIA DO SARESP

A participacdo na avaliacdo do SARESP 2014 foi estendida as escolas das redes municipal e particular por
meio de adesé&o. Foi prevista a participacao de 2.147.929 alunos na edicdo 2014 do SARESP sendo de 88,6%
a média de participacao.

A rede estadual corresponde a 60,7% do total dos alunos, distribuidos em 5.040 escolas. Na edicao do
SARESP 2014, a adesao de redes municipais resultou na participacdo de estabelecimentos localizados em
545 municipios paulistas.

As redes municipais correspondem a cerca de 36,0% do total de alunos, distribuidos em 3.417 escolas.

Na edicdo do SARESP 2014 participaram 190 Escolas Técnicas Estaduais — ETE — administradas pelo Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza e vinculadas a Secretaria Estadual de Desenvolvimento do
Estado de Sao Paulo, presentes em 144 municipios paulistas.

Foram 203 as escolas particulares participantes do SARESP 2014, e nesse grupo a maior proporgdo é constituida
por escolas vinculadas ao SESI — Servico Social da IndUstria, totalizando 172 escolas.

ATabela 1 apresenta dados relativos a participacado de alunos e escolas na edicdo do SARESP de 2014.

Tabela 1. - Participacao dos Alunos por Rede de Ensino e Dia de Aplicacao

Rede de Ensino Escolas Municipios
Previsto Participante Participante
Estadual 1.304.288 1.136.580 87,1 1.109.986 85,1 5.040 644
ETE 20.977 18.297 87,2 17.137 81,7 190 144
Municipal 770.654 699.904 90,8 700.448 90,9 3.417 545
Particular 52.010 48.361 92,9 47.767 91,8 203 115
Total 2.147.929 1.903.142 88,6 1.875.338 87.3 8.850

13
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RESULTADOS DO SARESP 2014 PARA A REDE ESTADUAL
DE ENSINO

Os resultados da 17% edicdo do SARESP para as escolas da rede estadual administradas pela Secretaria
Estadual da Educacdo/SP foram agrupados segundo a recomendacédo da SEE/SP em regides metropolitanas
e interior, da seguinte forma’

= Regiao Metropolitana de Sdo Paulo — RMSP;

» Regido Metropolitana da Baixada Santista — RMBS;

= Regido Metropolitana de Campinas — RMC;

= Regiao Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte — RM Vale;

= [nterior — Interior.

1. - 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dando continuidade ao procedimento adotado na edicdo anterior do SARESP a avaliagao de Lingua Portuguesa
do 2° ano do Ensino Fundamental foi realizada em 2014 como mecanismo que se alinha ao compromisso
assumido pelo Estado de Sdo Paulo para a Educagao Fundamental ao definir, como meta a ser alcancada a
partir de 2013, a plena alfabetizacdo dos estudantes até os 7 anos. Nesse contexto, a avaliacao pelo SARESE
do desempenho dos alunos ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, permite verificar a consecugao daqueles
objetivos, bem como o cumprimento da meta, além de oferecer subsidios para o planejamento das politicas
publicas de fomento ao desenvolvimento docente.

Na edicado do SARESP 2014, as provas aplicadas para a avaliacdo dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
guardam, uma vez mais, estreita relagdo estrutural com os instrumentos aplicados no 3° ano do Ensino
Fundamental.

Além disso, as provas do SARESP aplicadas ao 2° ano do Ensino Fundamental sdo compostas por questoes
de resposta construida pelo aluno, e ensejam a oportunidade de aferir a aprendizagem basica em leitura e, em
especial, o desenvolvimento das habilidades de escrita das criangcas matriculadas no 2° ano.

As provas de Lingua Portuguesa, respondidas pelos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, foram
digitalizadas e corrigidas por especialistas. A metodologia de correcdo online, desenvolvida pela Fundagao
Vunesp envolveu 721 corretores especialmente treinados para assinalar o resultado de 2.818.096 de itens
de Lingua Portuguesa. Os resultados foram processados adotando-se a metodologia ja bem estabelecida no
campo de avaliacoes em larga escala, e que j& é utilizada nos demais anos/série avaliados no SARESP aTeoria
da Resposta ao Item (TRI).

1 http://www.sdmetropolitano.sp.gov.br
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Com o processamento dos resultados pela TRI, as respostas dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
foram caracterizadas em quatro diferentes niveis de dominio das habilidades investigadas: Insuficiente, Bésico,
Pleno e Avancado, repetindo o procedimento adotado em 2013 para descrever as principais caracteristicas do
desempenho do 2° ano do Ensino Fundamental. As habilidades descritas em cada nivel sdo cumulativas, o que
significa, por exemplo, que um aluno classificado no nivel Pleno, desenvolveu as habilidades compreendidas
nos dois niveis anteriores.

A tabela seguinte descreve o que os alunos demonstraram ser capazes de fazer em cada nivel, e indica
o0 percentual de alunos por nivel para Lingua Portuguesa, na rede estadual, no interior e nas regides
metropolitanas. A representacao grafica desses resultados esta no Grafico 1.

Tabela 2. — Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho
Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior - SARESP 2014

% de Alunos

Descricao

Rede

Estadual RMSP RMBS RMC

Os alunos classificados neste nivel escrevem com corres-
Insuficiente  pondéncia sonora ainda nao alfabética, demonstrando do- 1,3 1,4 2,1 1,3 0,6 1,1
minio insuficiente sobre as regras de geracédo da escrita.

Os alunos classificados neste nivel escrevem com
correspondéncia sonora alfabética, realizam separacbes
entre palavras de uma parlenda, mas nem sempre de
forma convencional, localizam algumas palavras de um
texto (cantiga) memorizado oralmente e, na leitura,
informacao explicita apresentada em texto informativo.
Em situacdes de producéo textual com apoio, reescrevem
trecho de uma histéria conhecida, garantindo a presenca
de alguns dos acontecimentos narrados e articulando
parcialmente os trechos do texto, €, em consequéncia,
apresentando quebras da coeréncia que resultam alguns
problemas de compreensao.

Basico 36,3 379 44,3 33,4 29,8 31,56

Os alunos classificados neste nivel escrevem com
correspondéncia sonora alfabética, realizam, de forma
convencional, separacdes entre palavras de uma
parlenda, localizam a maioria das palavras de um texto
(cantiga) memorizado oralmente e, na leitura, informacéo
explicita apresentada em texto informativo. Em situagoes
de producédo textual com apoio, reescrevem trecho de
uma histéria conhecida, garantindo a presencga de mais
da metade dos acontecimentos narrados e, ainda que
com uma ou duas falhas, articulam coerentemente os
trechos do texto produzido, de modo a ndo comprometer
a coeréncia global da producao textual.

Pleno 39,0 39,0 33,2 39,6 42,9 38,7

Os alunos classificados neste nivel escrevem com
correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular,
realizam, de forma convencional, separacdes entre
palavras de uma parlenda, localizam quase todas as
palavras de um texto (cantiga) memorizado oralmente
Avancado e, na leitura, informagéo explicita apresentada em texto 23,4 21,8 20,4 25,7 26,7 28,7
informativo. Em situagbes de producdo textual com
apoio, reescrevem trecho de uma histéria conhecida,
garantindo a presenga da maioria dos acontecimentos
narrados, e articulam coerentemente os trechos do texto
produzido, sem provocar problemas de compreenséao.




Grafico 1. - Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho
Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior (em %)
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No SARESP 2014, dos resultados da prova de Lingua Portuguesa, que aferiu o estagio de alfabetizagdo dos
alunos de 2° ano do Ensino Fundamental, apurou-se que:

98,7% dos alunos demonstram ser capazes de escrever com correspondéncia sonora
alfabética, de localizar algumas palavras de um texto (cantiga) memorizado oralmente e, na
leitura, informacao explicita apresentada em texto informativo;

62,4% dos alunos escrevem com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular,
realizam, de forma convencional, separacées entre palavras de uma parlenda, além de localizar,
na leitura, informacao explicita apresentada em texto informativo. Além disso, reescrevem
trecho de uma histéria conhecida, garantindo a presenca da maioria dos acontecimentos
narrados ao articularem coerentemente os trechos do texto produzido, de modo a nao
comprometer a coeréncia global da producéo textual;

23,4% dos alunos demonstram conhecimentos e dominio das habilidades em escrita e leitura
acima do requerido para o0 ano escolar em que se encontram, reescrevem trecho de uma
histéria conhecida, garantindo a presenca de todos os acontecimentos narrados e articulam
coerentemente 0s trechos do texto produzido, sem provocar problemas de compreensao;

nas Regiées Metropolitanas de Campinas e do Vale do Paraiba e Litoral Norte, e no Interior, o
percentual de alunos no nivel Avancado é mais alto que a média da rede estadual. Nas escolas
da Regido Metropolitana da Baixada Santista estdo os percentuais mais elevados de alunos
nos niveis Insuficiente e Basico.

Em relacéo aos resultados do SARESP 2013, o que se verifica, em 2014, é um maior equilibrio na distribuicéo
de alunos nos niveis Bésico, Pleno e Avancado.
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2,

- 3% 5° 7°E 9° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL E

3° SERIE DO ENSINO MEDIO

Os resultados da 17% edicdo do SARESP para as escolas da rede estadual administradas pela Secretaria
Estadual da Educacédo/SP foram agrupados segundo a recomendacédo da SEE/SP em regides metropolitanas

e Interior, da seguinte forma:

Regidao Metropolitana de Sao Paulo - RMSP;

Regido Metropolitana da Baixada Santista — RMBS;

Regido Metropolitana de Campinas — RMC;

Regiao Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte — RM Vale;

Interior — Interior.

ATabela 3 e o Gréafico 2 apresentam as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa por ano/série avaliados,
da Rede Estadual e por Regiao Metropolitana.

O Gréfico 3 apresenta a sequéncia historica da evolucdo da média de proficiéncia dos anos/série avaliados no

SARESP; e, no Grafico 4, tem-se uma visdo mais abrangente do distanciamento das médias de proficiéncia
aferidas no SARESP 2014 em relacdo a expectativa dos niveis de proficiéncia Béasico e Adequado para os
anos/série avaliados.

Tabela 3. - Médias de Proficiéncia por Ano/Série
Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior

Rede Estadual RMSP RMBS RMC RM Vale Interior
3°EF 192,5 189,6 166,4 197,6 200,6 202,5
5° EF 203,7 201,5 182,56 208,5 200,3 212,2
7° EF 211,6 208,3 205,5 214,2 211,6 216,2
9° EF 231,7 2277 228,5 236,2 233,2 236,6
:I;E:VI 265,7 261,9 263,5 270,3 268,6 269,9
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Grafico 2. - Médias de Proficiéncia por Ano/Série
Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior - SARESP 2014
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Grafico 3. - Evolucao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — Rede Estadual - SARESP 2010 a 2014
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Grafico 4. — Distanciamento das Médias de Proficiéncia Aferidas em Relacao
a Expectativa do Nivel de Proficiéncia Adequado para os Anos/Série Avaliados
Lingua Portuguesa — Rede Estadual - SARESP 2014
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Os gréficos apresentados permitem observar:

» no SARESP 2014, as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa para o Estado variam,
nos anos/série avaliados, entre 166,4 (3° ano do EF — RMBS) e 270,3 (37 série do EM —
RMC), representando um acréscimo de 104 pontos em 10 anos de escolaridade, sendo
que a expectativa de ganho, para este intervalo de tempo, é de 125 pontos, levando-se em
consideracao o nivel Adequado;

= no SARESP 2014, excecéo feita ao 3° ano do Ensino Fundamental, as médias de proficiéncia
em todos 0s anos/série superam as médias registradas no SARESP 2013;

= em 2014, a médias de proficiéncia aferidas para o 3° e o 5°anos do Ensino Fundamental em
Lingua Portuguesa estdo no nivel Adequado, enquanto no 9° ano do Ensino Fundamental
reside o maior distanciamento em relagao ao nivel Adequado (43,3 pontos);

» em Lingua Portuguesa no SARESP 2014, o desempenho da RMC , da RM Vale e do Interior é
melhor que o da RMSP e da RMBS.
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2.1. - NiVEIS DE PROFICIENCIA EM
LINGUA PORTUGUESA

Os pontos da escala do SARESP séo agrupados em quatro niveis de desempenho — Abaixo do Basico, Basico,
Adequado e Avancado — definidos a partir das expectativas de aprendizagem e habilidades estabelecidas
para cada ano/série e componentes curriculares avaliados no SARESP. Esses niveis sdo ainda agrupados em
trés classificacoes — Insuficiente, Suficiente e Avancado.

Os percentuais de desempenho dos alunos com proficiéncia situada em cada um desses quatro niveis de
proficiéncia e as correspondentes representacdes por niveis de proficiéncia agrupados sdo apresentados nos
graficos seguintes.

Grafico 5. — Percentuais de Alunos por Nivel de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — Rede Estadual - SARESP 2014
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Grafico 6. - Percentuais de Alunos por Nivel de Proficiéncia Agrupado
Lingua Portuguesa — Rede Estadual — SARESP 2014
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Em Lingua Portuguesa, no SARESP 2014,

= 0 padrdo de distribuicdo dos alunos do 3° ano do EF concentra o maior percentual de
classificados nos niveis Adequado e Avancado, para o 5° e o 7° anos do EF a distribuicao é
similar, concentrando nos niveis Bdsico e Adequado os percentuais mais elevados;

= para 0 9°ano do EF, o perfil de distribuicdo mostra elevada concentracdo de alunos no nivel
Basico (56,0%);

= acompanhando a tendéncia das edicées anteriores do SARESF, proporcao de alunos no nivel
Abaixo do Basico aumenta com o nivel de escolaridade e, de modo inverso, percebe-se este
movimento na propor¢ao de alunos no nivel de desempenho Avancado;

* a maioria dos alunos do 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3? série do EM
obtiveram média de proficiéncia que os classifica no nivel Suficiente.

77
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2.2. - RESULTADOS COMPARATIVOS DO SARESP COM A
PROVA BRASIL/SAEB - REDE ESTADUAL

O modelo de avaliagdo adotado no SARESP permite comparar os seus resultados com os resultados das
avaliacdes nacionais — Prova Brasil e Saeb, em relacdo as médias de proficiéncia e a interpretacao pedagdgica da
escala de desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica.

As Tabelas 4 e 5 apresentam, respectivamente, os desempenhos dos alunos do 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental, em Lingua Portuguesa, nas edicoes do SARESP realizadas nos anos de 2009 a 2014 e na Prova
Brasil/Saeb, no periodo de 2009 a 2013 (média nacional das redes estaduais e média da rede estadual de Séo
Paulo). ATabela 6 apresenta os dados para a 3% série do Ensino Médio.

Tabela 4. - Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
5° Ano do Ensino Fundamental — Rede Estadual

009 010 0 0 0 014

Prova Brasil/Saeb — BR 186,2 - 190,6 - 198,2 -
Prova Brasil/Saeb — SP 189,4 - 191,7 - 201,7 -
SARESP 190,4 190,4 195,0 197,6 199,4 203,7

Tabela 5. - Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
9° Ano do Ensino Fundamental — Rede Estadual

009 010 0 0 0 014

Prova Brasil/Saeb — BR 239,7 - 238,7 - 239,8 -
Prova Brasil/Saeb - SP 240,3 - 240,8 - 240,7 -
SARESP 236,3 229,2 229,6 227,8 226,3 231,7

Tabela 6. - Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
32 Série do Ensino Médio — Rede Estadual

009 010 0 0 0 014

Prova Brasil/Saeb — BR 261,9 - 260,2 - 255,6 -
Prova Brasil/Saeb — SP 268,7 - 2721 - 269.,4 -
SARESP 274,6 265,7 265,7 268,4 262,7 265,7

A andlise comparativa dos desempenhos dos alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3? série do
Ensino Médio demonstra que, em Lingua Portuguesa:

= as médias do 5° ano do Ensino Fundamental no SARESP 2014 sdo mais altas que a das
escolas estaduais do Brasil e a das escolas estaduais de Sao Paulo na Prova Brasil/Saeb 2013;

» as médias SARESP para o 9° ano do Ensino Fundamental sdo mais baixas que as da Prova
Brasil/Saeb 2013, consideradas as escolas estaduais tanto de Sdo Paulo quanto do Brasil;

» as médias da 3° série do Ensino Médio superam, desde 2010, a média nacional do Saeb.



2.3. - RESULTADOS DA REDACAO

A prova de Redacéo foi aplicada no SARESP 2014 para uma amostra correspondente a 10% da rede estadual,
organizada por tipo de atendimento escolar e por Diretoria de Ensino. Da previsao inicial de 160.094 alunos
selecionados para a amostra da redacao, conforme definido pelo plano amostral, 136.955 participaram na
edicdo do SARESP 2014, assim distribuidos:

5° ano EF 7° ano EF 9° ano EF 32 série EM
| 13.781 49.085 39.854 34.235 |

As propostas de Redagdo foram elaboradas por professores especialistas da Vunesp e da Secretaria da
Educacao/ SP de forma a motivar os alunos a desenvolverem uma reflexao escrita sobre determinado tema,
com apoio na leitura de textos-estimulo. Foram propostos temas distintos para cada ano/série avaliados. As
propostas fundamentaram-se na producao dos seguintes géneros:

Carta argumentativa do leitor 5°ano EF
Narrativa de aventura 7° ano EF
Artigo de opinido 9° ano EF e 3% série EM

As provas foram digitalizadas e corrigidas segundo a metodologia desenvolvida pela Vunesp. ATabela 7 relne
as notas apuradas para a Redacao no SARESP 2014, nos anos escolares avaliados, na rede estadual, levando-
se em conta o plano amostral estabelecido. A média foi calculada considerando-se os pesos de cada estrato.

Tabela 7. - Média em Redacao
5°,7° e 9° Anos do Ensino Fundamental e 32 Série do Ensino Médio — Rede Estadual - SARESP 2014

5° ano EF 7° ano EF 9° ano EF 3? série EM
Média i Média A0 Média 0 Média i
amostral amostral amostral amostral
72,6 0,8 64,6 0,3 677 0,3 674 0,2

Na Tabela 8 sao apresentadas as médias dos alunos da rede estadual, segundo o tipo de atendimento, na
prova de Redacdo do SARESP 2014.

Tabela 8. — Resultados da Redacao porTipo de Atendimento — SARESP 2014

po de Atend ento

1° ao 5° Ano EF e EM 69,5 - - 65,7
1° ao 5° Ano EF 74,3 - - -
1° ao 9° Ano EF 73,2 64,7 69,5 -
1°ao 9°Ano EF e EM 670 63,2 674 66,3
6° ao 9° Ano EF - 66,2 68,3 -
6° ao 9° Ano EF e EM - 64,7 676 675
Ensino Médio - - - 68,2
Rede Estadual 72,6 64,6 677 674
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Os dados da tabela permitem verificar, para o 5° e 7° anos EF e 3% série EM, que o desempenho em Redacéo
é melhor em turmas que estudam em estabelecimentos que oferecem apenas um segmento de ensino.
No 9° ano EF a média mais alta foi registrada no conjunto de estabelecimentos que oferece os Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental.

Assim como nas provas objetivas, os resultados da Redacédo foram distribuidos numa escala com indicagao
de quatro niveis de desempenho: Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado. Os dados dessa
classificacdo também foram reagrupados, gerando grupos de desempenho Insuficiente, Suficiente e Avancado.
Os gréaficos seguintes apresentam os resultados da distribuicdo de alunos por grupos de desempenho na
prova de Redacdo em 2014.

Grafico 7. - Distribuicao Percentual de Alunos por Nivel de Desempenho
Redacao - Rede Estadual - SARESP 2014
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Grafico 8. - Distribuicao Percentual de Alunos por Nivel de Desempenho Agrupado

Redacao — Rede Estadual - SARESP 2014
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Na Redacao do SARESP 2014, no 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e na 3% série do Médio, a maioria
dos alunos esta classificada no nivel Adequado. Além disso,

0 9° ano do Ensino Fundamental apresentou o maior percentual (65,5%) de alunos no nivel
Adequado;

o percentual de alunos do 5° ano EF classificados no nivel Avancado é de 20%, resultado que
representa significativa evolucdo em relacdo ao SARESP 2013;

o 7°ano EF apresenta o maior percentual de alunos classificados no nivel Abaixo do Basico,
em relacdao aos demais anos/série;

excecgéao feita ao 5°ano EF, nos demais anos/série avaliados, ao nivel Avangado correspondem
0S menores percentuais de alunos.
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1. - PRINCEPIOS CURRICULARES E MATRIZES DE
REFERENCIA PARA A AVALIACAO DO SARESP
LINGUA PORTUGUESA

O foco do processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa, em todos os anos/séries da educacao
béasica, € o desenvolvimento das competéncias do aluno em ler e produzir textos.

Sobre essa questdo, o Curriculo do Estado de Sao Paulo afirma?:

O texto é o foco principal do processo de ensino-aprendizagem. Considera-se texto qualquer sequéncia
falada ou escrita que constitua um todo unificado e coerente dentro de uma determinada situagao
discursiva. Assim, o que define um texto ndo é a extensao dessa sequéncia, mas o fato de ela configurar-
se como uma unidade de sentido associada a uma situacao de comunicacdo. Nessa perspectiva, o
texto so existe como tal quando atualizado em uma situacao que envolve, necessariamente, quem o
produz e quem o interpreta.

A atividade de Lingua Portuguesa deve evitar que o aluno se sinta um estrangeiro ao se utilizar de sua
prépria lingua: é necessario saber lidar com os textos nas diversas situacoes de interacao social. E essa
habilidade de interagir linguisticamente por meio de textos, nas situacoes de producdo e recep¢ao
em que circulam socialmente, que permite a construgao de sentidos. Desse modo, desenvolve-se a
competéncia discursiva e promove-se o letramento. Assim, o centro da aula de Lingua Portuguesa é
o texto, mas o que isso significa realmente?

[..]

O texto ao qual nos referimos é aqui compreendido em sentido semidtico, podendo, assim, estar
organizado a partir da combinacédo de diferentes linguagens, ndo apenas da verbal.

O nivel de letramento é determinado pela variedade de géneros textuais com 0S quais a crianca
ou o adulto conseguem interagir. Todos 0s textos surgem na sociedade pertencendo a diferentes
categorias ou géneros textuais que relacionam os enunciadores com atividades sociais especificas.

Néo se trata de pensarmos em uma lista de caracteristicas que compdéem um modelo segundo o qual
devemos produzir o nosso texto, mas de compreender como esse texto funciona em sociedade e de
que forma ele deve ser produzido e utilizado a fim de atingir o objetivo desejado.

[..]

A proposta de estudar a lingua considerada como uma atividade social, como um espaco de interacao
entre pessoas, num determinado contexto de comunicacao, implica a compreensao da enunciacao
como eixo central de todo o sistema linguistico e a importancia do letramento, em funcao das relacées
que cada sujeito mantém em seu meio.

2 Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacao. Curriculo do Estado de Sao Paulo: Linguagens, coédigos e suas tecnologias. Secretaria da
Educacao; coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenacéo de éarea, Alice Vieira. Sdo Paulo: SEE, 2010. p. 16, 30-34.
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[...]

Para o trabalho escolar com textos, torna-se necessario compreender tanto as caracteristicas
estruturais (ou seja, como o texto é feito) como as condigbes sociais de producdo e recepgao, para
refletir sobre sua adequacdo e funcionalidade.



1.1. - MATRIZES DE REFERﬁNCIA PARA A AVALIACAO
DO SARESP - LINGUA PORTUGUESA

As Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo em Lingua Portuguesa (prova de leitura) por seus objetivos
especificos, assim como pela natureza de suas competéncias e habilidades, correspondem a um recorte
representativo das estruturas mais gerais de conhecimento da area traduzidas em habilidades operacionais
qgue vao permitir avaliar o desenvolvimento das aprendizagens esperadas, em cada ano, que também podem
ser aferidas em uma situacdo de prova escrita.

As Matrizes de Lingua Portuguesa do SARESP reorganizam, para fins especificos de avaliacdo, os conhecimentos
previstos no Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Ensinos Fundamental e Médio, da seguinte forma:

Definicao dos géneros a serem avaliados por ano/série

Os géneros foram previstos por ano/série e, para cada um deles, a selecdo procurou contemplar agueles que,
de forma geral, séo objetos de estudo no Curriculo. Eles foram classificados em néo literarios e literarios. Para
os segundos, definiram-se habilidades e conteldos préprios, respeitando a funcao especifica da literatura
como objeto artistico.

Definicao das competéncias, habilidades e conteudos

Em Lingua Portuguesa, em situacdes de leitura, sao avaliadas as seguintes competéncias, habilidades e
conteldos de dreas comuns a todos os anos/série avaliados:

Tema 1 - Reconstrucao das condicoes de producao e recepcao de textos

Parte significativa do processo de (re)construcdo dos sentidos de um texto estd diretamente relacionada a
percepcao de suas condicdes de producao, que permite ao leitor situa-lo adequadamente como um evento
discursivo. Nesse sentido, identificar elementos como os protagonistas do discurso, os objetivos do texto,
o suporte utilizado, o género (e seus componentes) e 0s espacos de circulacao envolvidos no discurso, o0s
valores sociais associados as variantes linguisticas utilizadas é parte essencial da compreensao do texto. Razao
pela qual uma das competéncias bésicas do leitor, em qualquer nivel de proficiéncia, é a de resgatar, com base
nas suas marcas especificas (como os déiticos de pessoa, tempo e lugar, as determinacdes linguisticas do
suporte etc.), aspectos das condicdes de producao relevantes para a compreensao do texto ou de parte dele.

Tema 2 — Reconstrucao dos sentidos do texto

O processo de compreenséo leitora baseia-se em procedimentos basicos de (re)construgdo dos sentidos do
texto. Tais procedimentos envolvem a recuperacao de informacoes, tanto locais (no limite, itens de informagao
ou informacodes pontuais) quanto globais, de tal forma que o conteddo de um texto possa ser representado,
como propode a linguistica textual, em macroestruturas que se articulam em niveis crescentes de informacao.
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Por um lado, as informacdes que constituem o conteddo de um texto podem figurar explicitamente (em
diferentes graus de proeminéncia) ou implicitamente (por meio de procedimentos diversos). O que envolve,
no primeiro caso, a habilidade de localizar adequadamente essas informacoes; e, no segundo caso, a de inferi-
las de forma autorizada pelo texto, ou seja, com base na identificacdo dos procedimentos de implicitacdo
utilizados.

Tema 3 - Reconstrucao da textualidade

Os conteldos se organizam, em um texto, com base em processos de coeréncia e coesdo que se expressam
por meio de recursos linguisticos especificos, responsaveis por apresentar informacdes novas e resgatar
as antigas, de forma a garantir a continuidade textual nas formas previstas pelo género e pela tipologia em
questdo.

Por isso mesmo, uma das competéncias fundamentais do leitor, em qualquer nivel de proficiéncia, consiste em
um conjunto de habilidades relacionadas a apreensao da organizacao textual, por meio das marcas linguisticas
que a manifestam.

Tema 4 - Reconstrucao da intertextualidade e relacao entre textos

Um texto se constitui e se individualiza numa complexa rede de relagdes que ele estabelece com outros textos,
no que diz respeito & forma, ao contetdo e/ou as suas funcdes sociais. E nas semelhancas e diferencas com
os demais, por exemplo, bem como na forma como se refere direta ou indiretamente a outros textos, que ele
ganha identidade. Assim, a leitura de um texto envolve, por parte do leitor, uma adequada apreensédo dessa
rede de relacdes, sempre mais ou menos marcadas no préprio texto. E por meio da apreensdo de marcas
como a citacéo, a referéncia, a alusdo que o leitor pode perceber um texto como parddia de outro, plagio,
comentario, adendo, explicacao, resposta etc.

Tema 5 — Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

A adequada (re)construcdo dos sentidos de um texto e, em especial, a sua leitura critica pressupéem a
capacidade do leitor de perceber e analisar aspectos linguisticos [e/ou semidticos] proprios de sua organizacao,
como a selecao lexical, o uso dos modos e tempos verbais, 0s recursos sintaticos mobilizados na estruturacao
das frases, a pontuacao etc.

E nesses aspectos semidticos e linguisticos da organizacao textual que se encontram os “modos de dizer”
préprios de um género, de um enunciador, de um determinado contexto histérico-social. E na medida em que
esses "modos de dizer” fazem parte dos sentidos do texto, sua apreensao faz parte da compreensao.

Tema 6 — Compreensao de textos literarios

Pela tradicao artistico-cultural a que se associa, o texto de valor literério tem caracteristicas préprias, baseadas
em convengodes discursivas que estabelecem modos e procedimentos de leitura bastante particulares. Esses
modos préprios de ler tém o objetivo basico de permitir ao leitor apreender e apreciar o que ha de singular em
um texto cuja intencionalidade nao é imediatamente pratica, e sim artistica.



1.2. - PROVAS DE LINGUA PORTUGUESA

Os instrumentos de avaliacdo da proficiéncia em leitura utilizados pelo SARESP pressupdem o aprofundamento
da experiéncia do leitor ao longo dos anos da Educacao Bésica e esse aprofundamento é consequéncia do
contato do leitor com a diversidade dos textos, tanto do ponto de vista da forma quanto no que diz respeito
ao conteudo. Além do dominio da textualidade propriamente dita, vai construindo um repertério cultural
especifico relacionado com as diferentes dreas do conhecimento que usam a palavra escrita para o registro
de ideias, experiéncias, conceitos, sinteses etc.

Assim, os textos selecionados para a realizacdo das tarefas de leitura, nas provas do SARESP consideram a
“experiéncia esperada’’ de acordo com a sua faixa etaria e 0 ano/série escolar que frequenta.

Uma vez lido o texto da prova, o leitor realiza diferentes tarefas de leitura, propostas por questoes de
compreensao em formato de multipla escolha com quatro alternativas (cinco para o Ensino Médio), sendo que
apenas uma é correta. Essas tarefas avaliam a forma como o respondente atende aos comandos do item e
suas competéncias e habilidades em leitura, definidas por descritores organizados em matrizes apropriadas
para a etapa de escolarizacao do aluno.

As competéncias e habilidades predefinidas nas matrizes partem do principio de que o leitor competente é
aquele que sabe recuperar, compreender, interpretar e avaliar as informacoes apresentadas em diferentes
textos.

As tarefas de leitura simulam situacoes reais exigidas e necessérias para a vida em uma sociedade letrada,
isto &, o leitor utiliza o texto, de acordo com o0s seus objetivos pessoais, como obter, selecionar, interpretar e
avaliar informacoes escritas.

As tarefas de leitura propostas podem ser classificadas em trés grandes grupos:

Grupo | - Recuperacao de informacoes nos textos.

Este grupo de tarefas se refere aos procedimentos que solicitam do leitor a localizagdo, o reconhecimento e
a identificacao de informacdes no texto.

* Procedimentos de localizacao. As tarefas de localizar pressupdem que o leitor encontre informacgoes
(dados, fatos, opinides, procedimentos, argumentos etc.) contidas em partes especificas do texto. Essas
informacdes podem ser reproduzidas literalmente ou por meio de parafrases. O leitor faz uma varredura no
texto em busca da informacao requisitada. Nao é necessario que ele apresente dominio de nomenclatura
especifica da &rea. O processamento de leitura envolvido ocorre, na maioria das vezes, no nivel de partes
especificas do texto, embora em alguns casos a informacao possa estar distribuida ao longo do texto ou
envolver algum grau de inferéncia ou categorizacao.

= Procedimentos de reconhecimento. Essas tarefas pressupdéem um conhecimento anterior do texto,
nao necessariamente sistematizado e explicavel. O leitor aplica seu conhecimento previamente adquirido
a situacao proposta por uma suposicao de semelhancga (analogia), emitindo, assim, uma opiniao nao
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necessariamente verificada. No caso do reconhecimento da finalidade de um determinado género
proposto, por exemplo, o aluno reconhece seu uso social por semelhanca aos usos sociais ja conhecidos
do texto.

Procedimentos de identificacao. Essas tarefas pressupdoem a complementagcdo de um conhecimento
por correspondéncia (definicdo — exemplo). H& a pressuposicado de um conhecimento escolar especifico
que deve ser mobilizado no ato da resolucdo do problema proposto, como, por exemplo, no caso da
identificagdo de uma personagem em texto narrativo literdrio ou de recursos gréaficos, ritmicos ou
expressivos presentes no poema (versos, estrofes, rimas, repeticoes etc.).

Grupo Il - Compreensao e interpretacao de textos.

Essas tarefas se referem aos procedimentos que solicitam o entendimento dos processos logicos que sdo

desenvolvidos nos textos. Nelas, o leitor precisa construir uma compreensao ampla ou desenvolver uma

interpretacao mais especifica, como, por exemplo, de relacdes sintatico-semanticas presentes no texto.

Procedimentos de classificacao. Essas tarefas pressupdem a operagdo de repartir um conjunto de
conhecimentos em classes coordenadas ou subordinadas, de acordo com critérios previamente
determinados, envolvendo outras tarefas, como identificar, distinguir, dividir, ordenar etc.

Procedimentos de estabelecimento de relag6es. Essas tarefas pressupéem que o leitor compreenda
as relacoes logicas das proposicdes entre si. Sdo relacdes linguisticas que ocorrem em todo texto oral e
escrito, relacionadas ao contexto de producao. Essas relagdes estao interligadas a coeréncia e a coesao
do texto. Uma relacao pode estar correta sob o ponto de vista sintatico, mas nao sob o ponto de vista
semantico ou discursivo. A coeréncia de determinada proposicao pressupde um sentido para o texto em
uma situagao comunicativa. A coesao ocorre na relacdo entre todas as partes do texto. Ela faz parte da
superficie linguistica, mas esté interligada as estruturas profundas, discursivas e semanticas.

Procedimentos de comparacao. Essas tarefas pressupdem que o leitor confronte dois textos, a partir
de uma proposta que determina os termos e condigdes de comparacao, como, por exemplo, comparar,
em diferentes géneros, as formas de apresentar um lugar ficcional e um lugar real, um fato ficcional e um
fato real, uma situacao cientifica real e uma situacéo cientifica ficcional etc.

Grupo lll - Reflexao sobre contetado e forma de textos.

Essas tarefas se referem aos procedimentos que estabelecem uma ressignificacao para os textos com base
na aplicagcdo de conhecimentos publicos e estruturados.

Procedimentos de inferéncia. Essas tarefas pressupdem que o aluno estabeleca, a partir de determinados
conhecimentos da area, conexdes entre uma proposicao dada, de carater geral, e uma proposicao
especifica ou conclusdo. Essa concluséo é particular a situacado proposta, ndo podendo ser generalizada.
Por exemplo, as tarefas de inferir tese, tema, assunto principal, efeitos de ironia e humor em textos.

Procedimentos de formulacdo de hipdteses. Essas tarefas pressupdoem que o leitor calcule a
possibilidade de resposta a uma questao sobre um conhecimento especifico da drea que serd examinado
indiretamente através de suas consequéncias e nao de suas definicdes. A demonstragao do fato requerido
é preliminar e serve para comprovar apenas aquele fato em particular. Por exemplo, formular hipéteses



sobre 0 uso das convencdes da escrita: letra mailscula inicial em nomes proprios, segmentacdo de
palavras e frases, pontuacao, ortografia, uso das categorias nominais (género € nimero) ou dos processos
derivacionais de sufixacao de palavras.

Procedimentos de proposicao. Essas tarefas pressupdem que o leitor apresente uma proposta declarada
sobre determinada questao, assumindo um carater subjetivo de ator de sua declaracao. A proposta deve
estar subordinada ao conhecimento requerido e aos limites da requisicdo proposta. Por exemplo, propor
titulo ou legenda apropriada para uma imagem, foto, figura etc. ou propor a reescrita de parte de um texto,
utilizando os recursos do sistema de pontuacao, maiuscula inicial e ponto final (exclamacéao, interrogagao
e reticéncias), dois pontos, aspas, travessao etc., de acordo com um dado sentido.

Procedimentos de justificativa. Essas tarefas pressupdéem que o leitor demonstre ou explique um
conhecimento por meio de conceitos especificos da area, determinando o porqué do conhecimento
requerido. Por exemplo, justificar o efeito de sentido e o significado produzido no texto pelo uso de
pontuacdo expressiva (reticéncias, exclamacgao, interrogacéao, aspas etc.) ou de notacdes graficas ou
justificar a presenca em textos de fendmenos linguisticos das diferentes variedades da fala e da escrita,
em dominios como: sistema pronominal; sistema de tempos verbais € emprego dos tempos verbais;
casos mais gerais de concordancia nominal e verbal.

Procedimentos de avaliacao. Essas tarefas pressupdem que o leitor emita um juizo de valor sobre uma
determinada proposicao, considerando como valor aquilo que é preferivel ou desejavel, de acordo com
uma determinada expectativa normativa. Por exemplo, avaliar criticamente o sentido preconceituoso de
palavra, expressao, imagem usada em um texto ou avaliar posicoes distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou mesmo tema.

Procedimentos de aplicacao. Essas tarefas pressupdem que o leitor faga uma transposicao dos
conhecimentos estruturados da area para resolver um problema proposto. Por exemplo, aplicar o
conhecimento sobre unidades linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como estratégia para solucéao
de problemas de pontuacao.
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1.2.1. - Propostas de Reduc¢iio

As provas do SARESP apresentam uma proposta de redacgao, para a producao dos seguintes géneros:

Carta argumentativa do leitor 5°ano EF
Narrativa de aventura 7°ano EF
Artigo de opiniao 9°ano EF e 3% série EM

As competéncias avaliadas no SARESP 2014 sdo as mesmas adotadas nas edicdes de 2007 a 2013, conforme
a descricdo seguinte.

Competéncial l Tema

Competéncia Il Género

Competéncia lll Coeséo/Coeréncia

Competéncia IV Registro

CompeténciaV Proposicao




2. - ANALISE PEDAGOGICA
DOS RESULTADOS
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2.1. - ANALISE DO
DESEMPENHO POR NIVEL -
NO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL —

ABAIXO DO BASICO

5° Ano

Ensino Fundamental
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NIVEL ABAIXO DO BASICO: < 150

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (13,4%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
0s anos iniciais do ensino fundamental. Leem textos curtos com estrutura narrativa previsivel e assuntos
familiares. Em muitos casos, a ilustracdo € um fator decisivo para a compreensao do texto verbal. Quando
respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares béasicos, derivados da aprendizagem
durante o processo de alfabetizacdo, como o reconhecimento de géneros por seu formato ou do publico-alvo
de um texto, pelo uso especifico da linguagem, a localizacdo de informacdes pontuais no inicio de textos ou a
compreensao global do assunto de texto devido a proximidade com seu conhecimento cultural.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Abaixo do Basico, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental:

Reconstrucdao das condicoes de producao e disponiveis, em cartaz de propaganda institucional

recepcao de textos e histéria em quadrinhos; e estabelecem conexdes

e identificam a finalidade da producédo do texto, pontuais entre a imagem e o registro escrito, em
mobilizando o conhecimento prévio do género, em histéria em quadrinhos.

conto; identificam o publico-alvo de um segmento

de texto falado, mobilizando seu conhecimento _

prévio pelo uso de girias, em uma conversa em Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita
celular, e reconhecem qual o género, em receita e identificam o sentido de expresséo tipica da fala

culindria. coloquial, em segmento de histéria em quadrinhos.
Reconstrucao dos sentidos do texto Compreensao de textos literarios

e dentificam o sentido de expressédo utilizada em e identificam o local, explicitado no enunciado do
segmento de informativo de interesse didatico; texto, em que se desenrola o enredo, em anedota.

No SARESP 2014, ndo foram obtidos itens classificados no nivel Abaixo do Bésico, e, por este motivo, ndo ha
exemplos a serem apresentados.
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NIVEL BASICO: 150 a < 200

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (33%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
o0 ano que frequentam. Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etdria, mesmo que
com estruturas e assuntos familiares. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos
escolares, principalmente aqueles relativos aos procedimentos de leitura como a andlise das condigcoes de
producao/recepcao dos textos e a reconstrucao dos sentidos dos textos. Nesse nivel, observa-se habilidades
de identificacao do sentido de vocabulos, no contexto do texto, além da localizacéo, sequenciacao e inferéncia
de informacoes. Verifica-se, também, o estabelecimento de relacdes simples entre as partes do texto em
tarefas de causa/consequéncia ou de recuperacao de um referente explicito e a familiaridade com elementos
mais béasicos constitutivos de géneros literarios.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Basico, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

Reconstrucao das condicoes de producao e tr‘agao) ?O corpo fjo texto, clor.npa.ran,d.o ltens epr!—
recepgio de textos citos de informacao, em noticia, histéria em quadri-

e identificam: a finalidade de producéo do texto, .nhosear‘mgo de d~|vu|gagao; _ .
considerando o assunto principal/género, em ins- * inferem mformagap sgbentend|.da, (.:om apoio d_e
trucoes, artigo de divulgacao e receita culinaria; e, recursos grafico-visuais, em histéria em quadri-

o possivel local de circulagéo, o objeto, o género e nhos e cartaz de propaganda institucional;

. L . lecionam: titul r X nsideran in-
0 publico-alvo do texto, em anuncio, propaganda selecionam: titulo para o te to., ?O siderando ?S
comercial e institucional. formacdes dadas no titulo original, em noticia; e,

legenda para o texto, em que a mensagem esta

Tema2 et

Reconstrucao dos sentidos do texto

e identificam o sentido de vocabulo, selecionando _
Reconstrucao da textualidade

¢ identificam diferentes argumentos explicitos sobre

aquele que pode substitui-lo, em segmento de in-
formativo de interesse didatico, tira em quadrinhos

e noticia: um mesmo fato, em artigo de divulgacao;

e localizam: item explicito e pontual de informacdo, ° identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
em segmento inicial de carta informal, tira em qua- intencional de: repeticdo da mesma palavra, escrita
drinhos, verbete de enciclopédia e informativo de com diferentes tipos graficos, em segmento final
interesse didatico; e, a informacédo explicita, com de instrucdes; recursos expressivos grafico-visu-
base na compreensao global do texto, em carta fa- ais, em ilustragao de tira em quadrinhos; e, marcas
miliar, noticia e informativo de interesse didético; discursivas de temporalidade, no encadeamento

e organizam, em sequéncia, as informagdes apre- dos fatos, em artigo de divulgacao;
sentadas, com apoio de recursos visuais, em ® estabelecem relagbes de coesédo entre segmentos
instrucoes; de artigo de divulgacao, identificando o referente



de um pronome substantivo demonstrativo;
estabelecem relacao explicita de causa/conse-
guéncia entre informagodes, em noticia, artigo de
divulgacéo e histéria em quadrinhos.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-
mento de relagcoes entre textos

comparam informacodes explicitas, em dois verbe-
tes de enciclopédia que versam sobre mesmo as-
sunto, identificando as diferengas entre elas;
inferem o efeito de humor produzido, em histéria
em quadrinhos, com base em sua compreensao
global.

Reflexdao sobre os usos da lingua falada e

escrita

identificam: a escrita correta de forma reduzida de
palavra que caracteriza o modo de falar de perso-
nagem, em segmento de histéria em quadrinhos;
e, 0 sentido de uso da escrita de palavra da forma
como é falada por crianca, em segmento de tira
em quadrinhos.

Compreensao de textos literarios

identificam o sentido conotado de vocéabulo, em
segmento de fabula e lenda;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: onomatopeia, em poema e conto; recursos mor-
fossintaticos expressivos, em poema; pontuacao
expressiva (exclamacéo), em poema; e, de recursos
semanticos expressivos (comparacao), em segmen-
to de poema, a partir de uma dada definicao;
organizam, em sequéncia, 0s episédios do enredo,
em conto e fabula;

identificam: marcas do foco narrativo, em segmen-
to de fabula; o desfecho do enredo, em conto in-
fantil e fabula; o enunciador do discurso direto, em
segmento de conto; e, as personagens, inclusive,
a principal, em poema narrativo, conto, fabula e
anedota;

inferem informacgdes subentendidas, com base na
compreensao global do texto, em conto, fabula e
poema;

inferem: a moral, estabelecendo sua relagdo com o
tema, em fabula; e o efeito de humor produzido, em
anedota, pelo uso intencional de palavras ambiguas.

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel,
lembrando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.
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Exemplo 14

Tema 6 — Compreenséo de textos literarios.

m Inferir a moral de uma fabula, estabelecendo sua relagcdo com o tema.

Leia o texto para responder a questao.

A LEITEIRA E O BALDE DE LEITE

Hans Gértner e Lisbeth Zwerger

Joana, carregando na cabeca um balde de leite, dirigia-se rapidamente para a aldeia. A fim de andar mais
depressa, tinha posto uma roupinha ligeira e sapatos bem coémodos.

A moca ia leve como o vento.
Em seu pensamento, ela ja se imaginava vendendo o leite e investindo o dinheiro.

—Vou comprar cem ovos e colocda-los para chocar. Posso muito bem criar os pintinhos ao redor de minha
casa. Quando crescerem, venderei todos e terei um bom lucro. Com esse dinheiro, vou comprar um leitaozinho.
Em pouco tempo, meu leitdozinho sera um porco bem gordo, pois sé comprarei se o leitdo ja for gordinho.
Depois cobrarei um bom preco pelo porco, e entdao comprarei uma vaca. Tera que vir acompanhada de seu
bezerrinho. Serd uma graca vé-lo saltar pelo quintal.

Joana, entusiasmada, saltou também. O balde caiu da sua cabeca, e o leite derramou-se no chao. Adeus
bezerro, vaca, porco, leitdo, ninhada de pintos!

A pobre Joana voltou para casa com o balde vazio.

(Hans Gértner & Lisbeth Zwerger. A leiteira e o balde de leite.In: —__________ 12 fdbulas de Esopo. Traducao de Fernanda Lopes de Almeida.
Sao Paulo: Atica. Adaptado)

Uma moral para essa fabula poderia ser:

(A) Nem s6 de pao vive o homem.

(B) Nao se deve contar hoje com os lucros de amanha.
(C) Quem canta seus males espanta.

(D) Gato escaldado tem medo de agua fria.

Gab N Dificuldade Discriminagao
B 26758 Facil Muito Boa 100.0
Parametros TCT /
80,0
Alternativas = /
Estatisticas 3 60,0 —— A
A B c D £
£ 400 ——B
% Total 11,10 77,40 6,80 4,60 &
0 200 B ¢
% Grupo 1 23,50 49,30 14,20 12,90 .\.\
: —s—D
% Grupo 2 10,50 81,20 6,00 2,40 00 T - J
1 2 3
% Grupo 3 2,40 95,10 2,10 0,50 Grupo
Rbis -0,39 0,56 -0,34 -0,52

4 Descricdo do ponto 175 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: inferem: a moral, estabelecendo sua relagdo com o tema, em fabula.



Comentario

O item avalia se o aluno consegue inferir a ideia central da fabula e estabelecer uma relacdo entre essa
ideia e sua moral, que vem implicita no corpo da narrativa. O texto, uma fabula, apresenta uma narrativa
sem complexidade e sua moral aparece em uma das alternativas oferecidas aos alunos. A estrutura do
género fabula é muito particular e exige que o leitor elimine todas as digressées de modo a recuperar
apenas a légica das acoes e o curso dos eventos ordenados. As fabulas sdo pequenas narrativas em que
se aproveita a ficcao alegdrica para sugerir uma reflexao de ordem moral. A histdria é sé um pretexto
para o ensinamento ou o conselho que o autor quer transmitir. Muitas vezes, no final das fabulas, ha
uma frase em destaque denominada de MORAL DA HISTORIA, com provérbio ou nao; outras vezes,
como no caso, essa moral esta implicita. A resolucao deve combinar a intencédo de contar a histéria com
a moral da histdria. De certa forma, o leitor deve prever qual a intencdo do autor ao escrever a historia
(qual o ensinamento moral). Para realizar a tarefa solicitada, os alunos deveriam mobilizar seus referenciais
escolares de conhecimento sobre 0os modos de analisar os textos, nesse caso fabulas, ou seja, analisar as
relacoes de producao, circulagao e recepgao do texto. Para contextualizar o texto, é necessario reconstruir
a situacdo comunicativa da interacao verbal, ou seja, recuperar marcas do momento de sua producao
e das intencées do autor. A referéncia bibliografica indicava ser uma fabula, bem como o comando da
questao. Isso direciona para a leitura do texto. A fabula é um texto, predominantemente, figurativo, isto €,
apresenta figuras (palavras ou expressées) que correspondem a algo existente no mundo natural. O texto
figurativo traz dados concretos para, por meio deles, revelar significados mais abstratos (temas)° . Sendo
assim, para inferir a moral de uma fabula, é preciso encontrar um significado mais amplo para o texto, para
além dos fatos concretos.

O indice médio de acerto (774%) indica que, em geral, os alunos dominam esta habilidade. Entre os
adolescentes dos grupos 2 e 3, o indice de acerto foi alto (81,2% e 95,1 %, respectivamente). Levando-se
em consideracdo que o género “fabula” é bastante trabalhado desde o 4° ano do ensino fundamental,
conforme se propée no Guia de Planejamento e Orientacées Didaticas do programa “Ler e escrever™,
chama a atencao o fato de menos da metade dos estudantes do grupo 1 ter assinalado o gabarito B
(49,3%). Desse grupo, 23,5% assinalaram o distrator A (alternativa incorreta) “Nem so de pé&o vive o
homem provavelmente concluindo que, com a queda do balde e o derramamento de todo o leite, a fabula
trazia como licao que nao é apenas das coisas materiais que as pessoas vivem. Embora nenhum trecho do
texto remeta a ideia de que “Quem canta seus males espanta, 14,2 % dos alunos desse grupo assinalaram
a alternativa C. E 12,9% marcaram a alternativa D, provavelmente concluindo que, apds ter perdido o balde
de leite que lhe era tao valioso, a fabula ensinava que a menina Joana havia aprendido a licdo e néo tornaria
a cometer o mesmo erro. Provavelmente, quem assinalou os distratores ndao compreendeu o texto ou nao
sabe o que é moral de uma fabula ou que fabula tem “moral” Esses alunos, provavelmente, nao tém ainda
nogao dos elementos constitutivos do género “fabula’

A fim de desenvolver essa habilidade, faz-se necessario um trabalho continuo com textos figurativos, com
atividades em que os estudantes possam interpretar o que significam as figuras e qual a intencao do autor
ao emprega-las.

5 PLATAO, Francisco; FIORIN, José Luiz. Para entender o texto: leitura e redacéo. 11. ed. Sao Paulo: Atica, 1995. pp. 72,73.

6 Secretaria da Educacédo, Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacao. Ler e escrever: guia de planejamento e orientacoes

didaticas; professor — 4° ano — 7. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: FDE, 2015. p. 127.
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Exemplo 2’

Tema 2 - Reconstrucao dos sentidos do texto.

m Localizar item de informacéao explicita, posicionado em segmento inicial de um texto, considerando
um Unico critério para recuperar a informacéao (o qué, quem, quando, onde, como, por qué).

Leia o texto para responder a questao.

O QUARTETO TRAPALHAO

Os Trapalh6es marcaram a histéria da televisao brasileira — e do cinema nacional - com muitas histdrias divertidas.
Quer conhecer algumas?

O da poltrona! Sabia que durante 30 anos Os Trapalhdes foi o programa de humor mais assistido da tevé
brasileira? A férmula de sucesso era unir quatro pessoas diferentes, mas com estilos que se complementavam.
Didi tinha um jeitao de ingénuo, mas sempre se dava bem; Dedé tentava a todo custo passar a perna no compa-
nheiro; Mussum era o malandro do morro, louco por uma caninha; Zacarias, cheio de caras e trejeitos, achava
graca em tudo.

Tudo comegou em 1966, quando Didi e Dedé estrearam o programa na TV Tupi. Depois convidaram Zacarias
e Mussum, que era do grupo Originais do Samba. O quarteto foi para a Record e, depois, para a Globo, onde se
consagrou. A mistura de parddias, improvisos e, principalmente, elementos circenses era atraente para pessoas
de todas as idades. A avd, os pais e a criancada se apertavam no sofa para ver as trapalhadas que a trupe tinha
bolado para a semana.

(Disponivel em: http://almanaquebrasil.com.br/o-teco-teco/9606-o-quarteto-trapalhao.html. Acessado em 25.06.2012. Adaptado)
De acordo com o texto, no programa Os Trapalhdes, o personagem cheio de caras e trejeitos, que achava
graca em tudo, era o
(A) Didi.
(B) Dedé.
(C) Mussum.

(D) Zacarias.

Gab N Dificuldade Discriminagio
D | 26691 Facil Otima 1000

Parametros TCT
o /

Alternativas

Estatisticas

©
3 600
A B c D g
0 ¢ 40,0 8 / —a—B
% Total 18,40 5,40 4,40 71,80 g
C
% Grupo 1 40,40 15,00 11,20 33,40 200 -\\
— ——D
% Grupo 2 19,50 3,80 3,50 73,20 00 T ) - \ 1
1
% Grupo 3 3,70 0,60 0,80 94,90 S
Rbis -0,47 -0,50 0,45 0,66

7 Descricao do ponto 175 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: localizam informacéo explicita, com base na compreenséao global
do texto, em carta familiar, histéria em quadrinhos, verbete de enciclopédia, noticia e informativo de interesse didatico.



Comentario

O item avalia se o aluno consegue localizar uma informacéao explicita em segmento inicial de um texto. Para
isso, ele precisa reler o trecho do primeiro paragrafo em que cada um dos quatro personagens do programa
Os trapalhées é descrito. O texto informativo indicado para a leitura é adequado ao ano e apresenta baixa
complexidade na constituicdo de sua organizacdo interna. O ato de reler o texto para responder ao solicitado
€ uma atividade bdsica de leitura. O ir e vir ao texto para compreendé-lo “cansa, entretanto ndo ha como
desenvolver habilidades de leitura sem esse movimento continuo. As tarefas de localizar pressupéem que
o leitor encontre informagées (dados, fatos, opiniées, procedimentos, argumentos etc.) contidas em partes
especificas do texto. Essas informagcoes podem ser reproduzidas literalmente ou por meio de parafrases. O
leitor faz uma varredura no texto em busca da informacédo requisitada. O processamento de leitura envolvido
ocorre ha maior parte das vezes no nivel de partes especificas do texto, embora em alguns casos a informacao
possa estar distribuida ao longo do texto ou envolver algum grau de inferéncia ou categorizacdo. Ainda que
0 enunciado da questao ndo tenha sido formulado em forma de pergunta, a alternativa correta apresenta-se
como resposta a seguinte questao: “Dos personagens, quem era cheio de caras e trejeitos e achava graca em
tudo?” Portanto, como unico critério para recuperar a informacéo, o respondente deveria se preocupar com o
“quem’ A resposta correta era Zacarias, Unico dos quatro descrito desse modo.

Em média, o gabarito D foi assinalado por 71,8% dos alunos. No entanto, analisando o comportamento espe-
cifico de cada grupo, observa-se que apenas um pouco mais de um terco dos adolescentes do grupo 1 esco-
lheu a resposta correta (33,4%). A alternativa que mais atraiu alunos desse grupo foi a A (40,4%). No texto,
porém, Didi é caracterizado explicitamente como um individuo com “jeitao de ingénuo, mas que “sempre
se dava bem ' Também se pode destacar o fato de 19,5% dos estudantes do grupo 2 terem assinalado esse
distrator. Isso indica que esses alunos ainda apresentam dificuldades para realizar uma tarefa relativamente
facil de recuperacao de informacao explicita em segmento inicial do texto. As respostas em "A” abrem duas
possibilidades: ser Didi o primeiro a ser citado no texto (€ a tal da leitura preguicosa do texto) ou o conheci-
mento prévio da personagem (sem retomar o texto) relacionando as informagdées do item ao conhecimento
da personagem televisiva. Provavelmente, (pela idade que tém) muitos desconhecem a personagem Zacarias.
Os resultados indicam certa “dificuldade” dos alunos em ler e reler os textos da prova e, por consequéncia,
assinalam alternativas que ndo correspondem a pergunta feita. Eles “acham” de imediato a resposta no inicio
ou fim do texto ou estabelecem relacées muitas vezes ilégicas de acordo com o que lhes convém. Impor-
tante notar que as respostas estao no texto, mas nao ha preocupacdo em relaciona-las a tarefa proposta (o
que se pergunta sobre o texto). As alternativas B e C foram descartadas pela maioria, uma vez que trazem,
respectivamente, os personagens Dedé (descrito como aquele que “tentava a todo custo passar a perna no
companheiro”) e Mussum (descrito como “malandro do morro, louco por uma caninha”).

Para o desenvolvimento dessa habilidade, recomenda-se a proposicao de varias situacoes de leitura que en-
volvam a recuperacao de informacoes em textos mais longos e complexos, em que a informacgao solicitada
demande também a compreensé&o do texto e de inferéncias simples, inclusive de sequenciacdo. A cada leitu-
ra é necessario propor problemas objetivos que desenvolvam habilidades de buscar no texto respostas que
nele possam ser comprovadas. As perguntas feitas sobre o texto devem ser compreendidas e as respostas
comprovadas no texto, considerando-se apenas aquilo que esta explicito ou implicito em partes especificas
do texto. Evitar que os alunos facam inferéncias equivocadas que ndo podem ser “achadas” no texto. Mesmo
que o texto gere de inicio varias pressuposicoes, ha necessidade de se “voltar” para ele para comprova-las.
A informacao pode ser localizada a partir de marcas que o texto traz, isto é, a partir da base textual, o leitor
encontra uma informacéo explicita quando responde a perguntas do tipo: O qué? Quem? Onde? Como?
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Quando? Qual? Para qué? Para isso, é necessario que, apos uma leitura geral do texto e da tarefa proposta,
saiba retornar ao ponto do texto em que se encontra a resposta. A dificuldade dessa tarefa varia de acordo
com a quantidade de informacées que precisam ser localizadas. A relevancia da informacao e a familiaridade
do leitor com o género textual e com o assunto nele tratado, bem como o tamanho do texto, fazem a diferenca
no desempenho.



NIVEL ADEQUADO: 200 a < 250

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (37.4%) realizam as tarefas de leitura esperadas para o ano que frequentam.
Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etdria com estruturas e assuntos variados. Quan-
do respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares, principalmente aqueles relativos a
analise de relacoes entre os elementos do texto e de construcao de efeitos de sentido, além daquelas apre-
sentadas nos niveis anteriores como as de condicoes de producao/recepcao de textos e de reconstrucao dos
sentidos dos textos. Cada texto proposto para a leitura € compreendido por suas caracteristicas especificas e
intrinsecas. E marcante a resolucao de tarefas que solicitam a identificacao dos efeitos de sentido produzidos
pelo uso intencional de palavras, expressoes, recursos expressivos variados, pontuagao etc. e que demandam
a compreensao global do texto associada a cada aspecto particular do enunciado. A aplicacao de categorias
sobre 0s usos da lingua e sobre a construcao do texto literario também comeca a se delinear como objeto
de referéncia. A relagcdo com o texto literério se amplia, 8 medida que os alunos buscam na andlise de sua
construcgao atribuir-lhe novos significados. A diferenca que marca o nivel, em relacdo ao anterior, € a inferéncia,
ou seja, a mobilizacdo de conhecimentos escolares estruturados, previstos para o ano, com a finalidade de
explicar os processos de construcao dos textos lidos.

Agrupamento porTemas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia
No nivel Adequado, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

Reconstrucdao das condicoes de producao e

de divulgacao; e, de palavra gramatical, em seg-
mento de noticia;
recepcao de textos e |ocalizam itens explicitos de informagao: distribui-

e identificam: os elementos constitutivos da orga-

nizacéo interna do género, em histéria em qua-
drinhos e entrevista; a finalidade de producao do
texto, mobilizando o conhecimento prévio sobre
0 género e assunto do texto, em verbete de en-
ciclopédia, instrucoes, artigo de divulgacao e pro-
paganda; e, os interlocutores provaveis do texto,
considerando o uso de pergunta colocada, em seg-
mento de carta familiar; de expressao coloquial ou
pronome de tratamento, em segmento de instru-
coes; e, de pronome de tratamento ou de pergunta
retérica, em propaganda comercial.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido: de vocabulo de uso pouco
comum (termos técnicos), em segmento de artigo

dos ao longo do texto, em histéria em quadrinhos,
noticia, instrugcdes e artigo de divulgacao; com
base na compreensao global do texto, em artigo
de divulgagao cientifica, reportagem jornalistica,
verbete de enciclopédia e lista de instrucoes; e,
com base em uma dada proposicao afirmativa de
conhecimento de mundo, em instrugdes, cartaz e
noticia;

organizam, em sequéncia, informacdes explicitas
distribuidas ao longo do texto, em artigo de divul-
gacao e cardapio;

estabelecem relagdes entre ilustragdes e o corpo
do texto: identificando as mudancgas nas caracteris-
ticas de personagem, em histéria em quadrinhos;
e, inferindo uma informacéo, em verbete de enci-
clopédia e artigo de divulgacao;

¢ inferem: informacdes implicitas, com auxilio de

500

475

450
425
400

375

350
325
300

275

o
a
=<
=
(=3
b
a
<

175

150

125

100

75

50

25

55



500

475

450
425
400

375

350
325
300

275

175

150

125

100

(=3
a
=
=
(=3
]
a
=

56

recursos grafico-visuais, em propaganda comercial
e noticia; o tema do texto, em histéria em quadri-
nhos; e, 0 assunto principal do texto, em carta e
artigo de divulgacao.

Reconstrucao da textualidade

e identificam os argumentos utilizados pelo enun-
ciador para convencer o interlocutor sobre de-
terminado fato, em carta familiar e artigo de
opiniao; e comparam argumentos utilizados por
diferentes interlocutores sobre um mesmo fato,
em noticia;

e identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de marcas discursivas de temporalidade (co-
esado sequencial), no encadeamento dos fatos
apresentados, em verbete histérico;

e identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de: recursos grafico-visuais para enfatizar
uma palavra, em episdédio de histéria em quadri-
nhos; e expresséao, para criar um efeito de sus-
pense, em texto informativo de contracapa de
revista;

e estabelecem relacdes de coesao entre segmen-
tos do texto, identificando: o referente de prono-
me obliquo, de pronome demonstrativo e de pro-
nome de tratamento, em instrucoes, relato e car-
ta; a substituicdo pronominal de forma nominal,
em conto e fabula; e, a substituicao de pronome
pessoal por grupo nominal, em carta familiar;

e estabelecem relacao explicita e implicita de cau-
sa/consequéncia entre segmentos de texto, em
noticia, artigo de divulgacao, conto, curiosidades
e artigo de divulgacéao cientifica;

e distinguem um fato da opinido explicita enuncia-
da em relacdo a esse mesmo fato, em segmen-
tos continuos de carta familiar, noticia e artigo de
divulgacéao cientifica.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-
mento de relacoes entre textos

comparam informagdes: em duas noticias que
versam sobre um mesmo fato, identificando as
diferengas entre elas; e, em noticia e artigo de
divulgacao cientifica, identificando o género e o
assunto de cada um;

inferem o efeito de humor produzido no texto:
pelo uso intencional de expressdoes e imagens
ambiguas, em histéria em quadrinhos; e, pela
analise da mudanca de comportamento das per-

sonagens, em crdnica.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e

escrita

¢ identificam padroes ortograficos na escrita das pala-
vras pela comparacdo de processos de prefixacao,
com base na correlagao definicao/exemplo.

Compreensao de textos literarios

¢ identificam o sentido conotado de expressao uti-
lizada em verso de poema,;

identificam o efeito de sentido produzido pelo

uso expressivo de: palavra ou expressao (ono-
matopeia e neologismo), em conto, fabula e ane-
dota; recursos morfossintaticos, em poema; re-
CUrsos sonoros e ritmicos, em poema; reiteragao
das mesmas palavras, em poema; e, pontuagao
expressiva (interrogacao), em poema;

identificam: o conflito gerador do enredo, as mar-
cas do foco narrativo, o enunciador do discurso
direto, em conto; 0 segmento em que o0 enuncia-
dor determina o desfecho do enredo, em fabula

e poema narrativo; e, as personagens principais
do enredo, em poema, conto e fabula;

organizam, em sequéncia, 0s episédios princi-
pais do enredo, em conto e fabula;

identificam uma interpretacao adequada para po-
ema e fabula, com base na compreensao de seu

tema, ou considerando o uso de determinada ex-
pressao;



¢ inferem: informacgéao implicita, em poema; o seg- considerando o uso intencional de ambiguidades
mento do texto que representa a moral, em fa- (palavras, expressodes, recursos iconograficos),
bula; a moral, estabelecendo sua relagdo com o em anedota e conto.
tema, em fabula; e, o sentido de humor do texto,

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel,
lembrando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.

Exemplo 32

Tema 6 — Compreenséao de textos literarios.

m Identificar o enunciador do discurso direto, em um segmento de narrativa literéaria.

Leia o texto para responder a questao.

UM ENCONTRO FANTASTICO

Joao A. Carrascoza

Todos os anos eles se reuniam na floresta para ver a quantas andava a sua fama. Eram criaturas fantasticas e
cada uma vinha de um canto do Brasil. O Saci-Pereré chegou primeiro. Logo apontou no céu a Serpente Emplu-
mada e aterrissou aos seus pés. Do meio das folhagens, saltou o Lobisomem. N&do tardou, o tropel de um cavalo
anunciou o Negrinho do Pastoreio.

- S¢ falta o Boto - disse o Saci, impaciente.

Ouviram nesse instante um rumor a margem do rio. Era o Boto saindo das 4guas na forma de um belo rapaz.

- E entdo? - perguntou o Boto, saudando o grupo. - Como estdo as coisas?

— Dificeis — respondeu o Saci. — Nao assustei muita gente nesta temporada.

— Eutambém nao - emendou a Serpente Emplumada. — Parece que as pessoas la no Nordeste nao tém mais
tanto medo de mim.

—La no Norte se dd o mesmo - disse o Boto. — Em alguns locais, ainda atraio as mulheres, mas em outros elas
nem ligam.
- Comigo acontece igual - disse o Negrinho do Pastoreio.

- Seu caso é diferente — disse o Lobisomem. —Vocé nao é assustador como eu, o Saci e a Serpente Empluma-
da. Vocé é um heroéi.

- Mas a dificuldade é a mesma - discordou o Negrinho do Pastoreio.

— Acho que é a concorréncia - disse o Boto. - Andam aparecendo muitos heréis e vilées novos.

- Pois é — resmungou a Serpente Emplumada. - Até bruxas andam importando. Tem monstros demais por ai...

- Sao todos produzidos por homens de negécios - disse o Saci. - E moda. Vai passar...

(J. A. Carrascoza. Um encontro fantdstico. In: Nova Escola, margo de 2001. Adaptado)

8 Descricao do ponto 200 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: identificam: o desfecho do enredo, em conto infantil ou fabula; e
o enunciador do discurso direto, em segmento de conto e lenda; as diferentes personagens de uma narrativa literéria, em conto.
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No texto, quem diz a frase "“Parece que as pessoas ld no Nordeste ndo tém mais tanto medo de mim.” é
(A) o Negrinho do Pastoreio.
(B) a Serpente Emplumada.

(C) o Saci-Pereré.

(D) o Boto.
Gab N Dificuldade Discriminagao
B | 26725 Média Otima 1000
Parametros TCT '
80,0 /
Alternativas = /
Estatisticas 32 600 —a—A
A B c D £ /
. 2 40,0 —a—B
% Total 9,00 63,30 16,20 11,50 g <
J C
% Grupo 1 20,10 28,30 30,10 21,50 200 _‘\
=)
% Grupo 2 7,80 63,70 16,90 11,60 00 T - 1
1 2 3
% Grupo 3 1,30 90,80 4,30 3,60
Grupo
Rbis -0,44 0,60 -0,36 -0,34

Comentario

A questao avalia se o aluno consegue identificar o enunciador do discurso direto em um texto narrativo.
Nele, o didlogo das personagens segue a estrutura classica das narrativas, com presenca explicita dos
verbos “dizer, “perguntar, “responder” etc., da denominacao da personagem, da separacdo do paragrafo,
da marca do travessao. Tudo para delimitar claramente que o narrador iria dar a “voz” as personagens.
As sutilezas estao justamente no emprego do verbo “emendar, emprego que pode ter causado certo
estranhamento para o estudante que nao estava familiarizado com essa expressao, e na compreensao
das relacées de coesdo do primeiro pardgrafo em que as personagens sdo apresentadas. Além disso,
0s alunos precisam mobilizar seus conhecimentos escolares sobre a estrutura e organizacao do texto
“narrativa de ficcdo” e de seus componentes e observar a estratégia utilizada pelo narrador para apresentar

as personagens e trazer para o texto, de forma simulada, outras vozes.

Os indices gerais de acerto mostram que 63,3% dos alunos optaram pelo gabarito B, identificando a
Serpente Emplumada como enunciador da fala “Parece que as pessoas ld no Nordeste nao tém mais
tanto medo de mim.” Como nenhuma das alternativas apresentava o narrador como possivel enunciador
dessa fala, o desafio colocado para o aluno estava em analisar apenas o discurso das personagens,
buscando o responsavel pelo discurso direto destacado no enunciado da questdo. No grupo 1, apenas
28,3% dos alunos assinalaram o gabarito, numero inferior ao daqueles que optaram pelo distrator C
(30,1%). Provavelmente, esses estudantes nao leram ou ndo compreenderam o texto. Eles optaram pela
personagem mais proxima de seu universo cultural (Sdo Paulo). Além disso, pode ter atrapalhado o fato de
o0 texto ser longo, e sua organizacao, complexa. No grupo 2, assinalaram esse distrator 16,9 % dos alunos.
Essa alternativa incorreta apresentava o Saci-Pereré como resposta a questao, porém a fala dele antecedia
a da Serpente Emplumada.



As informacoes obtidas por meio dessa avaliacao apontam para a necessidade de trabalhar constantemente
as narrativas literarias com vistas a compreensao dos diferentes tipos de discurso que se alternam: discurso
direto, indireto e indireto livre. Nesse trabalho, pode-se destacar para os alunos as marcas linguisticas que
evidenciam a mudancga do nivel discursivo, como introducdo dos verbos “dizer” e “falar, as aspas, os dois

pontos e o travessao.

Exemplo 4°

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

m Identificar recursos semanticos expressivos (antitese, personificagdo, metéfora), em segmentos de

um poema, a partir de uma dada definicdo de um texto.

Leia o texto e responda a questao.

FICCAO CIENTIFICA

Depois de uma viagem
pelo espaco sideral,

o astronauta chegou
ao seu destino final.

Um planeta diferente
cujo em-cima estava em-baixo
e o atras ficava na frente.

Um planeta tao estranho
que a sujeira era limpa
e a agua tomava banho.

Um planeta mesmo louco
onde o muito era nada
e o tudo muito pouco.

José Paulo Paes

(José Paulo Paes. Fic¢ao cientifica. In: Mauricio de Sousa. Manual do espago do Astronauta.

Sé&o Paulo: Globo. Fragmento)

Nos versos “onde o muito era nada / e o tudo muito pouco!; o poeta aproximou palavras que sao opostas, con-
trarias. O muito se opde a pouco. O nada é contrario do tudo.

9 Descricao do ponto 225 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: identificam o uso de recurso semantico-expressivo (antitese), em

poema.
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Agora, aponte um outro verso em que existe essa oposicao.
(A) Depois de uma viagem

(B) e o atras ficava na frente.

(C) o astronauta chegou

(D) Um planeta mesmo louco.

Gab N Dificuldade Discriminagao
B | 26701 Média Otima

100,0

Parametros TCT
80,0 A

Alternativas
Estatisticas

60,0 / ——A

©
3
A B c D £
100 / ——8
% Total 14,50 53,80 7,10 24,60 g %\
C
% Grupo 1 31,80 18,50 15,30 34,40 Ay - —
—f—
% Grupo 2 14,40 44,40 6,90 34,30 00 T - -
1 2 3
% Grupo 3 2,70 85,30 1,60 10,40 Srupo
Rbis -0,49 0,63 -0,40 -0,26

Comentario

O item avalia se o aluno consegue, a partir de exemplos apresentados no enunciado da questdo e da
explicacao de que neles o autor havia aproximado palavras de sentidos opostos, identificar o recurso
semantico expressivo que consiste em opor, numa mesma frase, duas palavras de sentidos contrarios. O
texto apresentado como suporte é ludico e de facil entendimento. O problema esta em compreender o que
se pede, ou seja, compreender o comando da questao. As alternativas apresentavam versos retirados do
texto, mas apenas em B se observava a antitese. E caracteristica do texto literdrio o trabalho com a lingua,
um maior interesse com o significante e o seu arranjo no texto (a palavra extrapola o sentido contido em si
mesmo). A aprendizagem da literariedade do texto indica a compreensao da especificidade da enunciacao da
linguagem literaria e da sua autoria (estilo de cada autor), ou seja, importa mais compreender como o texto
é linguisticamente construido do que o contetdo que veicula. No caso, o texto de leitura é um poema e o
titulo ja é sugestivo “ficcdo cientifica” Ha alusées, metaforas e ironia, o que exige experiéncia estética do
leitor. A adequada interpretacdao depende da compreensdo dos efeitos de sentido de imagens, do jogo com a
ambiguidade e com a subjetividade, porque deseja intencionalmente provocar mdltiplas leituras. Seu universo
textual é autorreferente: o que ai se diz ndo pode ser verificado, comprovado e legitimado fora desse proprio
universo textual, embora possa ser menos ou mais parecido com o mundo néo ficcional — menos ou mais
verossimil. A resposta exige a compreensao do poema que metaforicamente faz um jogo ludico de palavras
para caracterizar como era o “planeta muito louco: Havia necessidade da compreensao da perspectiva da
autoria, no Uso de recursos expressivos, ou seja, o Uso recorrente de antiteses na caracterizagao do planeta.
A dificuldade é que a tarefa exigia a compreensao global do texto e direcionava para a identificacdo de algum
aspecto especifico no enunciado do texto, isto & o leitor, precisava encontrar no texto aquele aspecto
especifico que foi requerido. Nesses casos, a analise permite pressupor que o leitor, ao realizar essas
tarefas de leitura, se “afasta” do texto e passa a se preocupar mais em compreender o que foi requerido.



Como, provavelmente, para realizar a tarefa, ndo tem a bagagem necessaria (desconhece o sentido do que
foi solicitado), acaba por cometer desvios na compreensao do proprio texto, marcando respostas inaceitaveis
do ponto de vista da coeréncia.

Os percentuais de acerto indicam que essa € uma habilidade que os alunos ainda ndo desenvolveram
satisfatoriamente. Assinalaram o gabaritoB, em média, 53,8 % dos estudantes, compreendendo que o sentido
da palavra “atras” opoe-se ao da palavra “frente’’ No grupo 1, apenas 18,5% dos adolescentes assinalaram
a alternativa correta, os quais, provavelmente, ndo compreenderam a tarefa solicitada ou a explicacédo da
figura de linguagem caracterizada pela apresentacao de palavras de sentidos contrarios. No grupo 2, menos
da metade assinalou o gabarito (44,4%), provavelmente o problema para eles tenha sido entender o que
significa “palavras que sao opostas, contrarias’ Nos trés grupos, uma porcentagem consideravel optou pelo
distrator D (24,6 %), alternativa que traz apenas a indicacao de que o planeta era muito louco.

Para desenvolver essa habilidade, podem ser propostas tarefas que solicitem a identificacao dos efeitos de
sentido produzidos pelo uso intencional de palavras, expressoes, recursos expressivos variados, pontuacao
etc. e que demandem a compreensao global do texto associada a cada aspecto particular do enunciado.
Com essas atividades, espera-se que o aluno se torne um leitor mais atento para compreender que 0s
recursos nele utilizados tém significacao propria em relacao a situacdo comunicativa em que foi produzido.
Quanto mais compreende os modos de dizer do texto literario mais o leitor lhe da valor, por reconhecer o
trabalho intencional do artista em manifestar pelo texto escrito um pensamento cultural coletivo que busca
atender a todos aqueles que querem com ele compartilha-lo.
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NIVEL AVANCADO: > 250

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (15,1%), realizam tarefas de leitura, além do esperado para o ano que
frequentam. Leem textos mais complexos e longos. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam
conhecimentos mais estruturados, principalmente aqueles relativos a aplicacdo de categorias sobre os usos
da lingua e sobre a construcao do texto literario.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Avancado, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

Reconstrucdao das condicoes de producao e

recepcao de textos

identificam: a finalidade de producao do texto, em
anedota; os interlocutores do texto, em propaganda
comercial e carta familiar; e, os elementos constitu-
tivos da organizacao interna do género, em bilhete
e reportagem.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido denotado de vocébulo espe-
cifico da &rea cientifica, em segmento de artigo de
divulgagao;

localizam e relacionam itens explicitos de informa-
cao distribuidos ao longo do texto, em artigo de
divulgacao e noticia;

organizam, em sequéncia, informacoes explicitas,
em noticia e instrugoes;

inferem: o assunto principal, com base em infor-
macoes contidas em titulo e corpo do texto, em
noticia e artigo de divulgacao; e, informacéo pres-
suposta na fala de personagem, estabelecendo
relagao entre imagem e texto, em tira em quadri-
nhos, e no enunciado citado, em noticia;
selecionam outro titulo para o texto, considerando
0 assunto nele tratado, em carta.

Reconstrucao da textualidade
e estabelecem relacbes de coesao entre segmentos

do texto; associando uma expressao a seu referen-
te, em artigo de divulgagao cientifica; identificando
0 antecedente de um pronome obliquo, em carta
e de pronome pessoal, em artigo de divulgacéo e
curiosidades; de pronome relativo, em noticia;
identificam o sentido de uso de ilustragdes, em
texto do género “Vocé sabia?”;

estabelecem relacbes implicitas de causa/conse-
quéncia, com base na compreenséao global do tex-
to, em artigo de divulgacao e instrucoes;
distinguem a opinido de um fato, em artigo de di-
vulgacéao cientifica e noticia.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-
mento de relacoes entre textos
e identificam a relagao entre dois textos, por com-

plementacao das informagdes, em artigos de in-
teresse didatico;

e justificam o efeito de humor produzido, em tira

em quadrinhos.



LZTT N o e formas verbais flexionadas no modo impera-

Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita vo, em instrugoes;

¢ identificam o uso de variante linguistica de espaco e identificam uma substituicdo verbal do verbo “haver”
fisico (Iéxico), em tira em quadrinhos; por “existir’ considerando a concordancia e o tempo

¢ identificam: o segmento que é marcado por expres- verbal.

sdo tipicamente familiar, em carta; e, o sentido de

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel,
lembrando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.

Exemplo 5%

Tema 5 - Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.

m Identificar padroes ortograficos na escrita das palavras, com base na correlagcado com um dado exemplo.

Emprega-se 0“ss” para escrever os substantivos derivados de verbos terminados em “tir”. Por exemplo, a palavra
“permissao” é derivada do verbo “permitir”.

Assinale a alternativa em que a palavra derivada recebeu “ss” seguindo essa mesma regra.
(A) Comisséo.

(B) Sessao.

(C) Discussao.

(D) Profisséo.

Gab N Dificuldade Discriminagio
C 26884 Média Muito Boa 1000
Parametros TCT
80,0
Alternativas T
Estatisticas 3 600 ——A
A B c D e
S 400 —e—B
% Total 17,60 14,50 45,60 22,30 g
L e c
% Grupo 1 22,60 22,60 20,40 34,40 200
—a—D
% Grupo 2 20,80 15,90 38,80 24,50 00 T - 1
1 2 3
% Grupo 3 9,60 5,40 76,10 8,80 S—
Rbis 0,16 -0,28 0,49 -0,30

10 Descricdo do ponto 250 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: identificam padroes ortogréaficos na escrita de palavras com “ss”
derivadas de verbos terminados em “tir’, com base na correlacdo definicao/exemplo.
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar determinado padrao ortografico na escrita de palavras da lingua
portuguesa. Para isso, ele deve atentar para o enunciado da questao, que traz definicao e exemplificacdo, a
partir das quais pode responder corretamente ao que foi solicitado. Ter conhecimento prévio do processo
de substantivacao dos verbos terminados em “tir” certamente ajudaria 0s estudantes na realizacao da
tarefa, ja que as alternativas apresentavam substantivos e cabia aos adolescentes reconhecer em qual
deles a escrita com “ss” havia ocorrido em fungao da derivacdo de um verbo terminado em “tir’ A questao
pode ser considerada de alta complexidade, sobretudo em razado das palavras apresentadas nos distratores
(alternativas incorretas), ja que dificilmente se pode encontrar os verbos dos quais elas derivam.

O indice médio de acerto aponta que se trata de uma habilidade ainda ndo desenvolvida pela maioria
deles: apenas 45,6% dos alunos escolheram o gabarito C como alternativa correta. Nos dois grupos
especificos de alunos — inferior e intermediario — foram atraidos pelo distrator D, respectivamente, 34,4 %
e 24,5% deles. Mesmo entre os alunos do grupo superior, um percentual relevante optou pelos distratores
(23,9%). Os estudantes que optaram pelas alternativas incorretas, provavelmente, ndo compreenderam a
explicacao e a exemplificacdo da regra ortografica apresentadas no enunciado da questao, pois as palavras
apresentadas nos distratores nao derivam de verbos terminados em “tir’ Por exemplo, com relacao a
alternativa A, um aluno poderia concluir que a palavra “comissao” deriva do verbo “comissionar, porém
nesse caso a regra ndo se aplicaria. Esses dados possibilitam a conclusao de que os alunos, de um modo
geral, tém dificuldades em compreender textos que falam sobre usos gramaticais, bem como géneros do
tipo definicao/exemplo, que sao tipicos de livros didaticos.

Para desenvolver essa habilidade, faz-se necessario um trabalho que possibilite a assimilacéo de regras da
lingua portuguesa em sala de aula. A reflexao sobre 0s usos da Lingua Portuguesa e as suas normas basicas
deve ser foco do ensino nesse ano. Nota-se que um numero significativo de alunos precisa aprender a
analisar os fatos linguisticos. Verifica-se, nesse caso, uma diferenca entre saber gramatica e saber falar
sobre como a lingua funciona, pensar sobre ela, problematiza-la, descobrir suas regras. Recomendam-
Se atividades epilinguisticas (isto é, atividades relativas a reflexdao sobre a lingua em situacées reais de
interacdo comunicativa), a partir das descobertas feitas, sdo realizados encaminhamentos de categorizacdo
(mesmo que neste estagio por hipdteses). O importante é comecgar a pensar sobre o funcionamento da
lingua.



Exemplo 6"

Tema 6 — Reconstrucao da textualidade.

m Identificar marcas de lugar, tempo ou de época no enunciado de uma narrativa literéaria.

BEM-VINDOS A SERTAOZINHO DE BAIXO, O LUGAR ONDE TUDO COMECOU

Moacyr Scliar

Meu pai tem razao: a cidade é agradavel, pacifica. E antiga: tem mais de trezentos anos, como se constata
pela bela igreja e pelo casario colonial. Antiga, mas nao atrasada: nos ultimos anos, surgiram também fabricas
- uma delas muito grande, a Industria Téxtil Coroado -, novas lojas, o shopping Nogueira... E também prédios de
apartamentos e até algumas mansdes.

Mas ha muita pobreza. Sempre houve. No lugar chamado Buraco — uma enorme vila popular que tem mais
de trinta anos —, as casinhas até hoje sao humildes, as condicdes de vida, muito duras. Em outras cidades, bairros
assim sao o reduto de traficantes, de criminosos. Nao em Sertdozinho de Baixo. Na nossa cidade, pobreza sem-
pre esteve mais associada a resignacdo do que a violéncia. “O que se vai fazer, é a vontade de Deus” era uma

frase que se ouvia comumente.
(Moacyr Scliar. O sertdo vai virar mar. Descobrindo os classicos. Sdo Paulo: Atica. Fragmento)

O narrador afirma, no inicio do texto, que Sertdozinho de Baixo é antiga, mas néo atrasada. Como exemplos
da modernidade, ele cita:

(A) uma vila pobre.

(B) a bela igreja.

(C) uma industria téxtil.

(D) o casario colonial.

Gab N Dificuldade Discriminagio
(o 26626 Dificil Boa 100.0
Parametros TCT
80,0
Alternativas =
Estatisticas 3 600 —a—A
A B c D £
£ 40,0 - ~ =3
% Total 35,20 27,80 28,80 8,20 & \'
%G 200 — c
o Grupo 1 37,60 36,00 14,00 12,30 o
—a —a—D
% Grupo 2 43,50 31,50 17,50 7,50 00 T - 1
1 2 3
% Grupo 3 25,50 17,60 51,40 5,50 Grupo
Rbis -0,10 -0,20 0,40 -0,21

11 Descrigao do ponto 275 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: identificam marcas de tempo ou época em ficgao infanto-juvenil.
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar marcas textuais de época em uma narrativa literaria. Para
iSso, ele precisa retornar ao texto em busca de elementos utilizados pelo autor ao descrever os avan¢os
ocorridos em Sertaozinho de Baixo, os quais fizeram com que ela se tornasse uma cidade moderna. O
texto é complexo para a faixa etdria e demanda inferéncia, devido ao problema colocado no comando
(modernidade). Ha uma relacao de causa/consequéncia ndo observada pelos alunos. A diferenca entre
antiga/atrasada x modernidade deve ser compreendida: a cidade é antiga (igreja e casario colonial), mas
nao é atrasada (fabricas, industrias, prédios).

Os percentuais de acerto indicam que eles tém dificuldades para recuperar, na narrativa ficcional, marcas
textualis de época: mesmo no grupo 3, pouco mais da metade assinalou o gabarito C (51,4%). Quando
se analisa a distribuicao das respostas entre gabarito e distratores pelos grupos 1 e 2, é possivel concluir
que o distrator A atraiu aproximadamente o dobro de alunos em relacao ao gabarito, respectivamente
376% contra 14%, e 43,5% contra 175%. Esses estudantes consideraram “uma vila pobre” indicio
de modernidade da cidade de Sertaozinho de Baixo, provavelmente por causa da divisdo que o autor
adota ao escrever seu texto: inicialmente, ele descreve a cidade como antiga, depois passa a descrever
0 que faz dela uma cidade moderna. Como a pobreza da cidade aparece na parte do texto em que ele
esta descrevendo os elementos da modernidade, um percentual significativo de alunos optou por essa
alternativa (em média, 35,2 %). O distrator B foi assinalado, em média, por 28,8 %, provavelmente pelo fato
de que, embora a “bela igreja” tenha sido apresentada como referéncia a uma época antiga, ela coexiste
com os elementos da modernidade. Em média, 8,2% assinalaram o distrator D, desconsiderando que o
“casario colonial” aparece como marca de uma época antiga.

Para desenvolver essa habilidade, recomendam-se atividades constantes de leitura de textos que
possibilitem que o leitor, mobilizando seus conhecimentos prévios, desloque-se do que esta explicito
no texto para compreender aquilo que o texto diz, mas nao esta necessariamente dito. O leitor precisa
compreender o texto ndo como um agrupamento de palavras ou frases, mas sim como um conjunto
de relacoes que lhe dao o sentido pretendido. O reconhecimento dos elementos coesivos pode ser
interessante para o estudo da “gramatica do texto



2.1.1. - CONSIDERAC'()ES GERAIS A RESPEITO DA
PROVA DE LINGUA PORTUGUESA NO 5.° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

No periodo de 2010 a 2014, o 5° ano do EF experimentou um avanco significativo na média de proficiéncia em
Lingua Portuguesa, a evolucéo foi de 13,3 pontos na média dos estudantes da rede publica estadual

Tabela 9. — Evolugcao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — 5° Ano do Ensino Fundamental — Rede Estadual

SARESP 2010 SARESP 2011 SARESP 2012 SARESP 2013 SARESP 2014
| 190,4 195,0 197,6 199,4 203,7 |

O avanco ¢ significativo, média de 203,7 no SARESP 2014, atingindo o nivel Adequado (entre 200 e 250).
Observa-se que nas edicoes anteriores os alunos ainda estavam no nivel Basico (entre 150 e 200). Essa é uma
6tima noticia, ja que a pontuacao minima, estabelecida como adequada para o 5° EF - Lingua Portuguesa - pelo
Todos Pela Educacao e MEC™, é de 200 pontos; meta a ser atingida até o ano 2022. Entretanto, ndo se pode
descuidar, porque é bastante dificil aumentar alguns pontos na média e ha possibilidades de se perder o que
foi conquistado, caso ndo se invista com constancia no processo de ensino e de aprendizagem.

O problema esta na porcentagem dos alunos nos niveis Basico e Abaixo do Bésico. Espera-se que até o ano
2022, de acordo com o movimento Todos pela Educacao, a proporcao dos alunos no nivel Adequado seja de
70%. Em 2014, no nivel Adequado (incorporando-se o nivel Avancado), a proporcdo dos alunos, em Lingua
Portuguesa/Leitura, é de 53,6% (5EF). Entretanto, a porcentagem de alunos no nivel Basico - 33% (5EF) - traz
uma informacéao alentadora, ja que esses alunos dominam parcialmente os conteldos/habilidades avaliados e
pode-se dizer que se encontram préximos de aprender aquilo que esta previsto para ser aprendido. Sugere-
se gue se busque diminuir o percentual dos alunos que se encontram no nivel Abaixo do Basico (13,4%),
considerado critico. No nivel Abaixo do Basico, os estudantes desenvolveram habilidades muito elementares
para a continuacao dos seus estudos.

Embora estes dados sejam bastante positivos, ndo se pode perder de vista a necessidade de continuar o
trabalho que vem sendo realizado e encontrar os entraves que tém impedido um avancgo ainda maior desses
adolescentes.

Por meio de uma andlise cuidadosa dos resultados da prova do SARESP pode-se localizar as competéncias e
habilidades que ainda nao foram satisfatoriamente desenvolvidas por eles. Com essas informagdes em méos,
gestores e educadores podem tragar estratégias para a superacdo dos obstaculos com maior seguranca.

12 O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao é a conjugacao dos esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
em regime de colaboragao, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacao basica. Os sistemas
municipais e estaduais que aderirem ao Compromisso seguirdo 28 diretrizes pautadas em resultados de avaliacdo de qualidade e de
rendimento dos estudantes. Saiba mais: Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 Acesso: http://provabrasil.inep.gov.br/compromisso-
todos-pela-educacao.
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Este documento é parte do esforco que precisa ser feito para que essa avaliacdo, de fato, cumpra seu papel
de reorientacao para uma aprendizagem de melhor qualidade em todas as escolas da rede publica de ensino
do Estado de Sao Paulo.

Para que possam dar este passo adiante, € preciso que gestores e professores compreendam a vinculacdo
entre as expectativas de aprendizagem do curriculo e as habilidades expressas na Matriz de Referéncia para
Avaliagcdo. Como a Matriz representa um recorte dos conteudos do curriculo, ela ndo deve ser adotada como
ferramenta para a definicdo do conteldo a ser ensinado em sala de aula, porém compreender sua vinculagao
ao curriculo é indispensavel para quem pretende se apropriar dos resultados de uma avaliacdo em larga
escala, como é a do SARESPE Além disso, ndo se pode negar o fato de que os conhecimentos selecionados
para a composicao dos itens da prova sao escolhidos por serem considerados essenciais para o periodo de
escolaridade avaliado.

Em 2014, como j& tem ocorrido nos Ultimos anos nas provas de Lingua Portuguesa do SARESP todas as 40
habilidades constantes da Matriz de Referéncia para a Avaliagao estiveram presentes na composicdo da prova
do 5° ano EF de Lingua Portuguesa. O gréfico a seguir mostra a relacdo entre a prova e a Matriz, considerando
0s seis temas avaliados e suas habilidades.

Grafico 9. - Prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014 e Matriz de Referéncia da Avaliacao
5° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014
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Como ¢ possivel verificar no grafico, em todos os seis temas ha relacdo de proporcionalidade entre a Matriz
de Referéncia e a prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014.

Jé o proximo grafico registra o grau de dificuldade aferido nesses 104 itens na prova de Lingua Portuguesa do
5°ano EF em 2014.



Grafico 10. - Distribuicao dos Itens segundo Nivel de Dificuldade
Prova de Lingua Portuguesa — 5° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014
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Como se verifica no Grafico 10, 91 itens estavam entre os niveis médio e facil de dificuldade, considerando-se
0s seguintes critérios para a afericdo dessas informagoes.

MUITO FACIL FACIL MEDIO DIFiCIL MUITO DIFiCIL
Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos
86 a 100% 66 a 85% 36 a 65% 16 a 35% 0a15%

A partir do nimero de acertos que os estudantes obtiveram na prova (24 itens), eles sao divididos em trés
grupos determinados. No 5° ano EF, os alunos do Grupo 1 sdo aqueles que acertaram até 12 questoes, j& 0s
do Grupo 2 acertaram entre 13 e 17 itens, e os do Grupo 3 responderam corretamente entre 18 e 24 questoes.
A pontuacdo maxima aferida em cada grupo de desempenho j& dd uma indicacdo do desempenho geral dos
alunos do nivel de ensino considerado.

Tabela 10. - Nimero de Itens Respondidos Corretamente em cada um dos Trés Grupos de Alunos
Prova de Lingua Portuguesa - 5° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Numero de itens respondidos corretamente

Grupo 1 0al2
Grupo 2 13a17
Grupo 3 18a 24

A fim de facilitar a compreensao das reais dificuldades dos alunos, o grafico a seguir apresenta de forma
detalhada o aproveitamento deles em cada Competéncia de Area. Por meio dele, é possivel identificar o
desempenho dos trés grupos (1, 2 e 3).
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Grafico 11. - Percentual de Acerto de Acordo com as Competéncias de Area - Grupos 1,2 e 3 de
Alunos - Prova de Lingua Portuguesa — 5° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

diidi

CA-1 CA-2 CA-3 CA-4 CA-5 CA-6
®Grupo 1 46,1% 44,5% 34,4% 35,6% 20,7% 30,0%
Grupo 2 72,6% 73,6% 65,0% 57,0% 42,6% 54,0%
“Grupo 3 88,5% 89,7% 87,7% 78,2% 77,6% 78,4%

Cabe relembrar quais sdo as Competéncias de Area contempladas pela Matriz de Referéncia do SARESP

Legenda

CA-1 Reconstrugao das condicoes de producao e recepcao de textos
CA-2 Reconstrucao dos sentidos do texto

CA-3 Reconstrucao da textualidade

CA-4 Reconstrucao da intertextualidade e relacao entre textos

CA-5 Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita

CA-6 Compreensao de textos literarios

No Gréfico 11, observa-se que os estudantes do Grupo 1 apresentam um desempenho inferior a 50% de
acerto em todas as seis Competéncias de Area. E, nos trés grupos, pode-se destacar as baixas porcentagens
de acerto nas Competéncias de Area 5 e 6 (20% e 30%, respectivamente).

A Competéncia de Area — 5 (Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita) é avaliada por meio de apenas
duas habilidades:

H23 |dentificar marcas de variacao linguistica de natureza social ou geogréafica, no léxico mobilizado em
um texto.

H24 |dentificar padroes ortograficos na escrita das palavras, com base na correlaggo com um dado
exemplo.

O fato de os alunos terem apresentado dificuldades para responder a questoes elaboradas a partir dessas
duas habilidades néo significa que elas ndo tenham sido trabalhadas em sala de aula. Ocorre que ha diferencas
no que diz respeito ao grau de complexidade com que os descritores da Matriz sao tratados pelos avaliadores.
Por isso, de um mesmo descritor podem derivar itens de graus de complexidade distintos, tanto do ponto de
vista do objeto analisado, o texto, quanto do ponto de vista da tarefa.



Ja a Competéncia de Area — 6 (Compreensao de textos literarios) é avaliada por meio de dezesseis habilidades.
E, assim como ocorrera em 2013, foram utilizadas mais habilidades dessa Competéncia para a composicdo da
prova aplicada em 2014. Dos 104 itens que compuseram a prova, 40° foram tirados dela, o que corresponde a
38,4% da prova. Dentre os motivos que explicam a predominancia das habilidades da CA - 6 em comparacao
a utilizacao das habilidades das demais, pode-se ressaltar o fato de que 16 das 40 habilidades contempladas
pela Matriz de Referéncia para a Avaliacao do SARESP no 5° ano do EF pertencem a ela. E por esta e outras
razdes que frequentemente a prova é composta por um nimero maior de itens oriundos dela.

Na tabela a seguir, pode-se observar como esses itens, elaborados a partir de habilidades da CA - 6, estavam
distribuidos na prova de 2014 e qual foi, em geral, o desempenho dos alunos frente a eles.

Tabela 11. - Acertos por Habilidade na Competéncia de Area em Compreensio de Textos Literarios
Lingua Portuguesa - 5° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Habilidade N° Itens Média de Acertos (em%)
H25 2 68,7
H26 8 46,5
H27 2 60,7
H28 3 4,7
H29 1 30,6
H30 2 50,7
H31 3 65,3
H32 3 40,8
H33 3 59,7
H34 8 45,3
H35 3 49,7
H36 2 59,3
H37 2 74,3
H38 2 56,4
H39 3 75,6
H40 3 54,9

Total 40

Como se pode observar na tabela, todas as dezesseis habilidades da Competéncia de Area — 6 foram
contempladas na prova de 2014, e a média de acerto ficou entre 30,6% e 75,6%.

Faz-se necessério ressaltar, outra vez, que o fato de os alunos terem apresentado dificuldades para responder
a questodes elaboradas a partir de determinadas habilidades nao significa que elas ndo tenham sido trabalhadas
em sala de aula. De um mesmo descritor podem derivar itens de graus de complexidade distintos, tanto do
ponto de vista do objeto analisado, o texto, quanto do ponto de vista da tarefa.

O grau de complexidade do texto resulta, entre outros motivos, da tematica desenvolvida, das estratégias
textuais usadas em sua composicao, da escolha de um vocabuldrio mais ou menos incomum, dos recursos
sintatico-semanticos utilizados, bem como das determinacdes especificas do género e da época em que foi
produzido.

13 Quando a soma também leva em consideracao os itens de ligagao, o total é de 45 itens, o que corresponde a 43,2% da prova.
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O grau de complexidade da tarefa resulta de aspectos relativos aos diversos saberes que o sujeito terd de
mobilizar para resolver o problema proposto.

Ao se considerarem as articulagcoes entre a complexidade da tarefa e a do objeto, outros graus de dificuldade
podem ser introduzidos, de modo que nao existem padroes fixos de complexidade. O mesmo descritor,
dependendo do texto escolhido e do tipo de tarefa solicitada, pode trazer graus de dificuldade diferentes. Por
exemplo, quando se solicita que o leitor localize uma informagao no texto, a tarefa podera ser mais ou menos
dificil, dependendo da complexidade desse texto e do tipo de questao proposta.

Isso fica mais evidente quando se analisa o desempenho dos alunos ao responderem a duas questdes
diferentes elaboradas a partir de um mesmo descritor. Seguem dois itens do 5° ano que cobraram a habilidade
de nimero 38 e os dados estatisticos contendo o desempenho dos estudantes que responderam a eles no
SARESP 2014

ITEM 1
Leia o texto para responder a questao.

A escola da vida

Pedro Bandeira

Ah, vocé adoraria ter presenciado a primeira reunido entre os alunos da Escola da Bicharada e os da Escola da Civilizagao!
Foi um sucesso! Tanto as criangas filhas dos humanos como os bichinhos filhos dos bichos entusiasmaram-se com a proposta
que foi finalmente aprovada: as duas escolas iriam juntar-se numa sé. Assim, convivendo com a natureza e fazendo amizade
com os bichos, os filhos dos humanos, quando crescessem, néo teriam coragem de cacgar os proprios ex-colegas de escola!

Quem gostou mesmo da nova escola foram os filhos dos humanos. Afinal, quem nao gostaria de poder brincar todos os
dias com coelhinhos, macaquinhos e até uma oncinha mansa, como a Afonsinha?

E, assim, foi criada a Escola da Vida, onde todos os alunos aprenderam que Natureza e Civilizacdo podem conviver
tranquilamente!

(Pedro Bandeira. A Escola da Vida. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2005, pp. 21-22. Excerto)

Pela leitura, podemos imaginar que antes da criacdo da Escola da Vida, os humanos

(A) tinham orgulho da amizade com os animais.
(B) ndo viviam realmente em harmonia com os animais.
(C) ndo frequentavam a escola, ou seja, ndo estudavam.
(D) faziam campanha contra a caga de animais.

Gab| N | OIF: 0,71 | DIsC: 0,25

B | 1144 | Dificil | Boa
Pardmetros TCT

Estatisticas Alternativas

% Tolal 43,70 2910 14,60 12,60




ITEM 2
Leia o texto para responder a questéao.

O sertéo vai virar mar

Moacyr Scliar
BEM-VINDOS A SERTAOZINHO DE BAIXO, O LUGAR ONDE TUDO COMEGOU

Meu pai tem razéo: a cidade € agradavel, pacifica. E antiga: tem mais de trezentos anos, como se constata pela bela igreja
e pelo casario colonial. Antiga, mas ndo atrasada: nos Ultimos anos, surgiram também féabricas — uma delas muito grande, a
Industria Téxtil Coroado —, novas lojas, o shopping Nogueira... E também prédios de apartamentos e até algumas mansoes.

Mas h& muita pobreza. Sempre houve. No lugar chamado Buraco — uma enorme vila popular que tem mais de trinta
anos —, as casinhas até hoje sédo humildes, as condi¢cdes de vida, muito duras. Em outras cidades, bairros assim séo o reduto
de traficantes, de criminosos. Ndo em Sertdozinho de Baixo. Na nossa cidade, pobreza sempre esteve mais associada a
resignacédo do que a violéncia. “O que se vai fazer, é a vontade de Deus” era uma frase que se ouvia comumente.

(Moacyr Scliar. O sertdo vai virar mar. Sao Paulo: Atica, 2002. p.11. Descobrindo os classicos. Fragmento)

De acordo com o narrador, o principal problema do lugar chamado “Buraco” é:
(A) a pobreza.

(B) a criminalidade.

(C) o tréfico.

(D) a violéncia.

Gab | N DIF: 0,34 DISC: 048
A | et Facil Muito Boa
Parametros TCT
Estatisticas | Alternativas
A | B c D
" Total | 8580 | 960 10,70 13,80

E interessante notar que, embora em ambos seja avaliado se o aluno consegue inferir informagéo pressuposta
ou subentendida em um texto literdrio, com base em sua compreensdo global (H38), no primeiro item a
média de acerto foi de 29,1% e, no segundo, 65,9%. A partir desses exemplos, pode-se concluir que néo é
a habilidade em si que determina o grau de complexidade do item, mas fatores como o texto utilizado como
suporte e os saberes que 0 aluno tem de mobilizar para resolver o problema proposto.

Portanto, no que diz respeito aos textos que servem de suporte as questdes, cabe ressaltar que sua
"complexidade” pode afetar o desempenho dos alunos na tarefa de leitura. Geralmente, textos com assuntos,
temas e vocabuldrio mais préximos do conhecimento e vivéncia dos alunos “facilitam” a resolucéo das tarefas
de leitura. Textos, mesmo que adequados para a leitura da etapa escolar, que tratam de assuntos e temas
mais especificos ou demandam compreensdo de vocabuldrio especifico, de conceitos, de informacodes
pressupostas, “dificultam” a resposta as tarefas de leitura.

Logo, a fim de que as habilidades da Matriz de Referéncia sejam plenamente desenvolvidas, faz-se necessaria
a continuidade do trabalho de leitura em sala de aula de textos com diferentes graus de complexidade e a
realizacao de tarefas que possibilitem aos alunos mobilizar seus conhecimentos tanto linguisticos quanto de
mundo. Assim, gradualmente, havera um deslocamento daqueles que estdo nos niveis Basico e Abaixo do
Bésico para o nivel Adequado.

13
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NIVEL ABAIXO DO BASICO: <175

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (23,3%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
os terceiro e quarto anos do ensino fundamental. Leem textos curtos com estrutura previsivel e assuntos
familiares. Realizam tarefas de leitura aplicando conhecimentos escolares e localizam informacdes explicitas
qgue nado exigem a compreensao global do texto e identificam o sentido de conotado de expressdes, no

contexto do texto. (veja exemplo 1).

Agrupamento porTemas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Abaixo do Bésico, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental:

Reconstrucao das condicoes de producao e

recepcao de textos

e identificam: a finalidade de producao do texto,
com auxilio de elementos nao verbais e das in-
formacoes explicitas presentes em seu titulo, em
cartaz de propaganda institucional, e mobilizando o
conhecimento prévio do género, em conto e recei-
ta culinaria; o possivel local de circulacao do texto,
em propaganda comercial; 0 género do texto, em
carta, anuncio e receita culinaria.

Reconstrucao dos sentidos do texto

¢ identificam o sentido de expressao e vocébulo uti-
lizado, em segmento de informativo de interesse
didatico;

e |ocalizam item explicito e pontual de informacao,
em segmento inicial de carta informal e de infor-
mativo de interesse didético;

® interpretam o texto com base nos recursos visuais
disponiveis, em cartaz de propaganda institucional
e histéria em quadrinhos;

e selecionam: outro titulo para o texto, considerando
as informacoes dadas no titulo original, em noticia;
legenda para o texto, em que a mensagem esta
explicita, em foto.

Reconstrucao da textualidade

e identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
intencional de: repeticdo da mesma palavra, escrita
com diferentes tipos graficos, em segmento final
de instrucdes; recursos expressivos grafico-visu-
ais, em ilustracao de tira em quadrinhos.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relagoes entre textos

e comparam informacdes explicitas, em dois ver-
betes de enciclopédia que versam sobre mesmo
assunto.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e

escrita

e identificam a escrita correta de forma reduzida de
palavra que caracteriza o modo de falar de perso-
nagem, em segmento de histéria em quadrinhos.

Compreensao de textos literarios
e identificam uma referéncia explicita a um fato his-
térico, em poema;

ABAIXO DO BASICO
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¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo uso e identificam: marcas do foco narrativo, em segmen-

de: recursos morfossintaticos expressivos, em po- to de fabula; a personagem principal, em poema,
ema; onomatopeia, em conto; conto, fabula e anedota; o local, explicitado no

e organizam, em sequéncia, os episédios do enredo, enunciado do texto, em que se desenrola o enre-
em conto; do, em anedota.

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel.

Exemplo 1

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

m Identificar o sentido conotado de vocabulo ou expressdo utilizados em segmentos de um texto
literario selecionando aquele que pode substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere.

MARVIN

Meu pai nédo tinha educagao

Ainda me lembro, era um grande coragao
Ganhava a vida com muito suor

Mas mesmo assim ndo podia ser pior
Pouco dinheiro pra poder pagar

Todas as contas e despesas do lar

(Sérgio Brito e Nando Reis. Marvin. In: Titas. Acustico. Sdo Paulo: WEA Music Brasil. Fragmento)

A expressao “com muito suor” é utilizada em sentido conotativo, ou seja, tem outro significado no texto. A
expressao que pode substitui-la sem prejuizo de sentido é

(A) trabalhando muito.
(B) na sauna.
(C) no calor.

(D) fazendo exercicios.

14 Descricdo do ponto 150 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: identificam o sentido conotado de expressao utilizada em
segmentos de um texto literario selecionando aquele que pode substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere.



Gab N Dificuldade Discriminagio
A 11277 Muito Facil Boa

100,0
Parametros TCT /'/
80,0
Alternativas = e
Estatisticas 3 600 —a—A
A B c D g
S 400 —e—8B
% Total 87,40 3,40 6,60 2,60 g
C
% Grupo 1 67,30 9,20 16,40 7,10 200
\ )
% Grupo 2 92,70 1,60 4,30 1,40 00 T p—— 1
1 2 3
% Grupo 3 99,20 0,10 0,70 0,10 -
Rbis 0,56 -0,45 -0,44 -0,43

Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar a alteracao do sentido de uma expressao em virtude de seu
emprego em um determinado contexto. Devido a proximidade do assunto e ao conhecimento de mundo
do leitor, o texto pode ser considerado de pouca complexidade, proporcionando ao leitor entendimento
facil de seu conteudo. Diferentemente de seu sentido literal, a expressao “com muito suor” adquire o
significado de “trabalhando muito, gracas a relacao de contiguidade entre elas. Trata-se, portanto, de uma
metonimia, tendo em vista o fato de que o suor é efeito do trabalho (relacdo efeito vs causa). A expressao
é de uso comum na linguagem coloquial. Os alunos que assinalaram os distratores, provavelmente, ndo
compreenderam o texto ou o comando.

O indice médio de acerto (874 %) indica que a maioria dos alunos desenvolveu essa habilidade. Recuperando
a relacao entre trabalho arduo e suor, 673% dos adolescentes do grupo 1 assinalaram o gabarito A.
Vale ressaltar que 32,7 % daqueles que pertencem a esse grupo optaram pelos distratores, iSso ocorreu,
provavelmente, porque as alternativas incorretas também estabeleciam uma relacdo metonimica com
o suor: na B, a sauna remete a um local quente onde se toma um banho de vapor que gera muito suor;
na C, o calor, seja causado pela temperatura do ambiente ou por outra razao, acaba provocando suor; na
D, a pratica de exercicios também provoca a geracdo de suor pelo corpo, até como uma forma natural
de refrigeracdo. Os alunos que assinalaram os distratores possivelmente ndo compreenderam a relacédo
que o texto estabelece entre as expressoées “ganhar a vida” e “com muito suor, ambas empregadas em
sentido figurado: a primeira significando uma atividade cujo propdsito é garantir a sobrevivéncia, portanto
uma espécie de trabalho; a segunda indicando o efeito natural que essa atividade causa no corpo.

Para desenvolver essa habilidade, recomenda-se um trabalho em sala de aula que possibilite a analise
de processos de coesao e coeréncia do texto, considerando que o sentido do léxico utilizado pode
ser recuperado também por indices contextuais. Nessas atividades, pode-se ressaltar o fato de que o
leitor proficiente é capaz de inferir o significado de uma palavra ou expressao que ele desconhece. Nem
sempre é preciso recorrer ao dicionario quando aparece uma palavra dificil. O sentido para uma palavra
ou expressao pode ser construido pelo leitor que tenha habilidade de perceber outras marcas que o
texto traz. O sentido, em geral, decorre da articulacdo da palavra com outras no texto, em fung¢ao do
contexto situacional. Ha textos de campos especializados em que o léxico utilizado requer um leitor com
conhecimentos estruturados, para além do que esta escrito, porque o proprio contexto de producdo assim
prevé. Textos literarios envolvem também efeitos de sentido conotados.

ABAIXO DO BASICO
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NIVEL BASICO: 175 a < 225

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (38,3%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para 0 ano
que frequentam. Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etéria, ainda que com estruturas
e assuntos nao familiares. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares,
principalmente aqueles relativos aos procedimentos de leitura como a anélise das condicoes de producao/
recepcao de textos e a reconstrucao dos sentidos dos textos e da textualidade. Demonstram conhecimento de
algumas regras gramaticais e dos principais elementos constituintes da narrativa literaria. O diferencial desse
nivel, em relacdo ao anterior, € o desenvolvimento da competéncia compreensiva, na resolucao de problemas
que exigem a identificacao das informagodes solicitadas, em contextos Unicos de producao textual.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Basico, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

Reconstrucao das condicoes de producao e
recepcao de textos

identificam: a finalidade de produgcédo do texto,
considerando o assunto principal € o género, em
instrucdes, verbete de enciclopédia, propaganda e
artigo de divulgacao; o possivel local de circulagéao,
0 objeto e o publico-alvo do texto, em propaganda
comercial e institucional; os elementos constituti-
vos do género, em lista de instrucoes; os interlo-
cutores provaveis do texto, considerando o uso de
pergunta colocada, em segmento de carta familiar,
e de expressao coloquial ou pronome de tratamen-
to, em segmento de instrugdes.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido de: vocébulo, em segmento
de tira em quadrinhos, em reportagem, em instru-
cdes e em noticia; expressao, em segmento de
artigo de divulgacao;

localizam itens explicitos de informacéao: distribu-
idos ao longo do texto, em carta familiar, histéria
(tira) em quadrinhos, noticia, instrucdes e artigo
de divulgacao cientifica; em uma dada proposicao
afirmativa de conhecimento de mundo social que

aparecem em instrucoes, cartaz e noticia;

e organizam, em sequéncia, informacodes explicitas
distribuidas ao longo de noticia, reportagem, artigo
de divulgacgao e lista de instrugdes;

¢ estabelecem relagbes entre: imagens (foto ou ilus-
tragéo) e o corpo do texto, comparando itens explici-
tos de informagao, em noticia, histéria (tira) em qua-
drinhos e artigo de divulgacao; ilustracdes e o corpo
do texto, identificando as mudancas nas caracteris-
ticas de personagem, em histéria em quadrinhos;

¢ inferem: informacdes implicitas, com auxilio de
recursos gréafico-visuais, em propaganda comer-
cial, noticia e partes especificas de reportagem; o
tema, em artigo de divulgagao; o assunto, em arti-
go de divulgacao e noticia;

e selecionam: uma adverténcia que pode acompa-
nhar uma imagem, em cartaz; uma legenda, em
que a mensagem esta implicita, em foto.

Reconstrucao da textualidade

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: recursos gréafico-visuais para enfatizar uma
palavra, em episddio de histéria em quadrinhos;
marcas discursivas de temporalidade, no encadea-
mento dos fatos, em artigo de divulgacéo;



¢ identificam dois diferentes argumentos explicitos
sobre um mesmo fato, em artigo de divulgagao;

e estabelecem relacao explicita e implicita de cau-
sa/consequéncia entre informacodes, em lista de
instrucdes, noticia, artigo de divulgacéao, conto,
histéria em quadrinhos, reportagem jornalistica e
informe cientifico;

e estabelecem relacdes de coesao entre segmentos
do texto, identificando: o referente de pronome obli-
quo, em instrugdes, de pronome substantivo de-
monstrativo, em artigo de divulgacéo; a substituicao
pronominal de forma nominal, em conto e fabula;

e distinguem um fato da opinido explicita enuncia-
da em relacao a esse mesmo fato, em segmentos
continuos de carta familiar.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relagcoes entre textos

e comparam informacodes, em dois verbetes de enci-
clopédia ou duas noticias que versam sobre mes-
mo assunto, identificando as diferencas entre elas;

¢ inferem o efeito de humor produzido em: tira em
quadrinhos, com base em sua compreensao glo-
bal; histéria em quadrinhos, pelo uso intencional
de expressdes e imagens ambiguas; crénica, pela
analise da mudanca de comportamento das perso-
nagens ao longo do texto.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

e identificam o sentido de uso da escrita de palavra
da forma como é falada por crianga, em segmento
de tira em quadrinhos;

¢ identificam o uso adequado de concordéancia nomi-
nal (substantivo/adjetivo), em frase, com base na
correlacao definicdo/exemplo;

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo uso:
do modo verbal infinitivo, em propaganda; de ver-
bos no modo imperativo, em receita culinaria;

¢ identificam formas verbais e pronominais decorren-
tes da mudanca de foco narrativo, em carta de leitor.

Compreensao de textos literarios
e identificam o sentido conotado de vocébulo, em

segmento de poema, fabula e lenda;

identificam palavras que rimam entre si, em
poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: recursos morfossintaticos, em poema; recur-
sos linguisticos expressivos (reiteracao de formas
sintaticas, tempos verbais, escolhas lexicais e
pontuacao), em crdnica e poema; expressao ou
ditado popular, em anedota; palavra ou expressao
(onomatopeia e neologismo), em conto, fabula e
anedota; recursos sonoros e ritmicos, em poema;
reiteracdo das mesmas palavras, em poema; pon-
tuacado expressiva (interrogacao e exclamacao), em
poema e conto; recursos semanticos expressivos
(comparacao), em segmento de poema, a partir de
uma dada definicao;

identificam: o segmento em que o enunciador
determina o desfecho do enredo, em pagina de
didrio pessoal, conto e fabula; a personagem que
enuncia o discurso direto, em crbnica; 0s enuncia-
dores do discurso direto, em segmento de novela;
o conflito gerador do enredo, em fabula, conto e
poema; o papel desempenhado pela personagem
no enredo, em fabula, conto e poema; as caracte-
risticas das personagens, em poema; as persona-
gens principais, em conto e fabula; as marcas do
foco narrativo, no enunciado de pdagina de diario
pessoal e conto;

identificam: a referéncia a um fato histérico, em
segmento de crénica; uma interpretacdo adequada
para poema e fabula, considerando seu tema;
organizam, em sequéncia, os episddios principais
do enredo, em lenda, poema e conto;

inferem: informacodes subentendidas, com base na
compreensao global do texto, em conto, fabula e
poema; a moral, estabelecendo sua relacdo com o
tema, em fabula; o efeito de humor produzido, pelo
uso intencional de palavras ambiguas, em anedota
e conto.
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A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel,
lembrando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades do nivel anterior.

Exemplo 2"

Tema 2 — Reconstrucao dos sentidos do texto.

m Localizar itens de informacao explicita, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado objeto,
lugar ou pessoa, em um texto.

Leia o texto e responda a questao.

folhl ha

Séao Paulo, sabado, 14 de abril de 2012
ciéncia

SE EU FOSSE UMA CAPIVARA...
...TERIA UMA FAMILIA GRANDE E SERIA EXCELENTE NADADORA

Luisa Massarani

COLABORACAO PARA A FOLHA

Embora a capivara seja terrestre, dgua é tudo de bom para este bicho! Excelente nadadora, adora mergulhar
e pode ficar debaixo da dgua por vérios minutos. Até dormir ali ela consegue, deixando sé o focinho para fora.
Nao é a toa que a capivara vive perto de rios e lagos.

Seu prato predileto é capim e ervas. Tem poucos - mas grandes - inimigos, como anacondas, oncas e alguns
jacarés. E os seres humanos, que gostam de comer sua carne e usar seu couro para fazer sapatos e bolsas.

Existem muitas capivaras, que conseguem se virar mesmo em ambientes alterados pelos humanos. Até em
cidades grandes e poluidas, como Sao Paulo e Rio, é possivel dar de cara com este bicho que, alids, é bem docil.

O olfato é importante para elas: o macho tem uma glandula na cabeca da qual sai uma substancia que deixa
um cheiro, indicando que ali é territério dele.

Para achar seu namorado ou sua namorada, a capivara assovia. Sera que quem faz “fiu, fiu” na rua tem algo

de capivara?
(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/folhinha/dicas/di14041203.htm. Acessado em 14.04.2012. Adaptado)

No texto, a capivara é apresentada como um animal que

(A) vive perto de rios e lagos e alimenta-se de capim e ervas.
(B) habita debaixo da dgua e alimenta-se de carne de onca e jacaré.
(C) mora nas grandes cidades e exala mau cheiro.

(D) dorme durante muito tempo e emite um ruido constante.

15 Descricdo do ponto 175 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: localizam item explicito de informacao, em noticia e artigo de
divulgacao cientifica.



Gab N Dificuldade Discriminagio
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue localizar dados de informacao explicita referentes as caracteristicas da
capivara. Para isso, ele precisa ler as alternativas e tornar ao texto para relacionar as informagées relativas
a descricao desse animal, selecionando apenas aquela cujos dados conferem com os tracos distintivos
desse mamifero roedor. O texto informativo indicado para a leitura é adequado a faixa etaria e apresenta
baixa complexidade porque as informacoes estdo explicitadas, proporcionando ao leitor entendimento
facil de seu contetido. As tarefas de localizar pressupéem que o leitor encontre informagées contidas em
partes especificas texto. Com esse objetivo, o leitor faz uma varredura no texto em busca da informacao
requisitada, a qual, na maioria das vezes, encontra-se em partes especificas, embora em alguns casos possa
estar distribuida ao longo do texto.

Os alunos, de forma geral, demonstraram bom desenvolvimento dessa habilidade, com indice de acerto
de 834% em média. A grande maioria dos alunos dos grupos 2 e 3 acertou a resposta (86,1 e 96,6,
respectivamente). No grupo 1, a porcentagem de acerto foi de 59%, e os que optaram pelos distratores,
provavelmente, interpretaram equivocadamente as informacoes do texto e aquelas apresentadas nas
alternativas incorretas. O distrator B, por exemplo, informa que a capivara habita debaixo da dgua e alimenta-
se de carne de onca e jacaré, porém o que o texto afirma é que ela gosta de dgua, podendo até dormir nela,
e é o alimento de oncas e jacarés. No distrator C, a informacéao de que ela exala mau cheiro ndo encontra
respaldo no texto, no qual ha apenas mencao ao cheiro que o macho produz para marcar seu territorio. Ja
no distrator D, a informacao de que ela dorme muito e emite um ruido constante nao esta fundamentada
em uma leitura cuidadosa do texto, pois mesmo o som que emite “assovio” ocorre apenas quando esta
procurando um namorado. Em virtude da natureza da tarefa solicitada, que demanda leitura atenta e a
comparacdo dos dados do texto e dos distratores, uma das hipoteses para a escolha das alternativas
incorretas é a leitura desatenta no momento de realizacao da tarefa.

Para desenvolver essa habilidade, recomenda-se a proposicado de varias situacoes de leitura que envolvam a
recuperacao de informacées em textos mais longos e complexos, em que a informacao solicitada demande
também a compreensao do texto e, por vezes, de sequenciacdo. A informacdo pode ser localizada a partir
de marcas que o texto traz, isto é, a partir da base textual, o leitor encontra uma informacao explicita
quando responde a perguntas do tipo: O qué? Quem? Onde? Como? Quando? Qual? Para qué? Para isso,
€ necessario que, apds uma leitura geral do texto e da tarefa proposta, saiba retornar ao ponto do texto em
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que se encontra a resposta. A dificuldade dessa tarefa varia de acordo com a quantidade de informacées
que precisam ser localizadas. A relevancia da informacao e a familiaridade do leitor com o género textual e
com o assunto nele tratado, bem como do tamanho do texto fazem a diferenca no desempenho.



NIVEL ADEQUADO: 225 a < 275

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (29,3%) realizam as tarefas de leitura esperadas para o ano que frequentam.
Leem textos de diferentes géneros adequados para a faixa etaria com estruturas e assuntos variados. Quando
respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares mais complexos, aplicando-os na
resolucdo dos problemas propostos. Os usos da lingua comegam a se delinear como objeto de andlise pela
transposicdo de conceitos gramaticais e nomenclaturas especificas da area. O texto literario € compreendido
pela aplicacdo de categorias da teoria literaria. Os textos opinativos e as estratégias argumentativas também
sa0 objetos de andlise. A diferenca de desempenho desse nivel, em relacdo aos anteriores, € aplicagao dos
conhecimentos escolares previstos no curriculo para 0 ano para atribuir novos sentidos aos textos lidos, com
base na relacado entre as informagdes, na compreensao global do texto que mobiliza avaliagao relativa ao
conteudo ou a forma, o que amplia a capacidade de fazer inferéncias em textos de diferentes géneros e que
tratam de assuntos diversos.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Adequado, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

Reconstrucao das condicoes de producao e
recepcao de textos
¢ identificam: a finalidade de producao e o assunto

segmento de noticia; expressao restrita utilizada,
em artigo de divulgacéo cientifica; vocabulo de uso
pouco comum (termos técnicos), em segmento de
artigo de divulgacao; palavra gramatical, em seg-

do texto, com base em sua compreensao global,
em cartaz de propaganda institucional, artigo de
divulgacao, anedota e instrugbdes; o provavel pu-
blico-alvo, em artigo de divulgacéo cientifica, pro-
paganda comercial e carta familiar; os elementos
constitutivos da organizagao interna do género, em
histéria em quadrinhos, entrevista, artigo de divul-
gacao cientifica e bilhete; os interlocutores prové-
veis do texto, considerando o uso de giria no enun-
ciado, em noticia; o uso de expressao que marca
0 género feminino, em artigo de opinido; o uso de
expressodes coloquiais, em artigo de divulgacéo; o
uso de pronomes e jargdes, em carta; o uso de
pronome de tratamento ou de pergunta retérica,
em propaganda comercial.

mento de noticia;

localizam itens explicitos de informacéao: relativos a
descricao de caracteristicas de lugar, em relato de
memorias; distribuidos ao longo de artigo de divul-
gacéao cientifica, noticia e reportagem jornalistica;
com base na compreensao global do texto, em ar-
tigo de divulgacéao cientifica, reportagem jornalisti-
ca, verbete de enciclopédia e lista de instrugoes;
organizam, em sequéncia, realizando inferéncias
bésicas, itens de informacao, em noticias, instru-
coes, cardapio, artigos de opinidao e divulgacao
cientifica e resenha critica;

estabelecem relacao entre imagem e texto escrito,
para inferir uma informacédo, em verbete de enci-
clopédia, artigo de divulgacéo e artigo cientifico;
inferem: informacoes, fatos e conceitos relevan-

Reconstrucao dos sentidos do texto

tes, com base na compreensao global do texto, em

' - _ . noticia, relato de mem¢rias e artigos de divulgacéo
¢ identificam o sentido de: vocébulo utilizado, em
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cientifica e de opinido; o assunto principal do texto,
estabelecendo relagdes entre as informacdes, em
reportagem, verbete de enciclopédia, carta e arti-
go de divulgacao cientifica; o tema do texto, em
histéria em quadrinhos;

e selecionam: outro titulo para o texto, com base em
sua compreensao global, em artigo de divulgacao
cientifica e carta; legenda para foto.

Reconstrucao da textualidade

¢ identificam os argumentos utilizados pelo enuncia-
dor, para convencer o interlocutor sobre determi-
nado fato, em carta familiar e artigo de opiniao;

e comparam os argumentos utilizados por diferentes

interlocutores sobre um mesmo fato, em noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso

de marcas discursivas de temporalidade (coeséo
sequencial), no encadeamento dos fatos apresen-
tados, em verbete histérico;

identificam a tese defendida pelo enunciador, em
artigo de opinido;

estabelecem relacoes de coesao entre segmentos
do texto: identificando o antecedente de pronome
obliquo, em reportagem, artigo de divulgacao, car-
ta e noticia, e de pronome pessoal, em artigo de

divulgacéo; associando uma expresséao a seu refe-
rente, em artigo de divulgacao cientifica; identifi-
cando uma substituicdo de pronome pessoal por
grupo nominal correspondente, em carta familiar;
identificando o referente de pronome de tratamen-
to e de pronome demonstrativo, em relato;

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: recursos nao verbais, com a finalidade de trans-
mitir uma mensagem de cunho politico e cultural,
em propaganda e curiosidades; advérbio, em titulo
de texto de humor e segmento de noticia;

e estabelecem relacdes légico-discursivas, pelo uso
de conjuncbes, em segmentos de artigo de divul-
gagao;

e distinguem o segmento do texto que se caracteri-
za como uma opiniao e nao um fato, em noticia e
artigo de divulgacao.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relacoes entre textos

e comparam dois textos (noticia e texto informativo
ou textos informativos de interesse didatico ou ver-
betes de curiosidades) que versam sobre um mes-
mo assunto, identificando as diferentes informa-
coes e finalidades de producao de cada um deles;

e identificam os efeitos persuasivos do uso de uma
determinada imagem, em propaganda institucio-
nal;

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: aspas, para marcar a transcricdo da fala de ou-
tra pessoa, no enunciado de artigo de divulgacao e
noticia; discurso direto, em informativo de interes-
se didatico.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e

escrita

¢ identificam: expressdes que podem ser caracteri-
zadas como girias, em noticia; frases que podem
ser caracterizadas como tipicas da fala, em artigo
de divulgacao; marcas de variantes linguisticas de
espaco social (Iéxico/giria), em relato de experién-
cia pessoal; padroes ortogréaficos (plural dos subs-
tantivos compostos e processos de prefixacao) na
escrita das palavras, com base na correlagao entre
definicao/exemplo; formas verbais e pronominais
decorrentes da mudanca de foco narrativo, no
enunciado de noticia; substituicao verbal do verbo
“haver"” por "“existir”, considerando a concordancia
e o tempo verbal adequado para o enunciado do
problema apresentado.

Compreensao de textos literarios

¢ identificam o sentido conotado de vocébulo ou de
expressao metaférica, em segmento de conto e
poema;

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: marca discursiva tipica da introdugao de regis-



tro ficcional (“era uma vez"), em contos infantis;
expressao ou palavra no diminutivo, em poema e
fragmento de romance; pontuacdo expressiva (in-
terrogacao, exclamacao, reticéncias ou dois-pon-
tos), em segmento de crbnica, fdbula e poema; re-
CuUrsos semanticos expressivos (comparacao), em
versos de poema; verbos no gerundio, em conto;

identificam: o local da moradia de uma persona-
gem no enredo, em conto; o local em que se pas-
sa a histéria, em conto; a época em que ocorre a
acao do enredo, em novela; as expressoes utiliza-
das pelo narrador que marcam o momento em que
o fato foi narrado, em segmento de romance; as
marcas do foco narrativo no enredo, em segmento
de romance, crbnica, conto e poema; o enunciado
que se apresenta sob a forma de discurso direto,
em conto, fabula e novela; o enunciador do discur-
so direto, em conto; o conflito gerador do enredo,

em conto, crénica, fabula, segmento de romance e
poema; o segmento que o enunciador determina o
desfecho do enredo, em conto;

organizam, em sequéncia, 0s episddios principais
do enredo, em crbnica, poema, fabula, conto e
lenda;

identificam o verso de poema que representa uma
metéafora, com base em uma dada definicao;
inferem: informacao pressuposta, com base na
compreensao global do texto, em poema, crbnica e
conto; a moral, estabelecendo relacdo entre a moral
e o0 tema, em féabula; o humor, produzido pela in-
trodugédo de um fato novo no final da narrativa, em
crénica; o humor, considerando o uso intencional de
ambiguidades (palavras, expressoes, recursos ico-
nograficos), em anedota, crénica e conto; o humor
pelo uso de metéafora, em hai-kai.

A segquir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel, lem-
brando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.
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Exemplo 3¢

Tema 1 - Reconstrucao das condi¢cdes de producao e recepcao de textos.

m Identificar os interlocutores provaveis de um texto, considerando o uso de expresséo coloquial, jargao,
giria ou falar regional.

Leia o texto para responder a questao.

CARTA-RESPOSTA DA EMPRESA PARA O CONSUMIDOR

Segunda-feira, 25 de junho de 2012 - 15:03

A Astro.com providenciou o cancelamento da compra de um DVD (recebido rachado e com a embalagem
violada), de acordo com a sua solicitacdo, cliente Priscila. O atendimento serd acompanhado até a conclusao do
caso.

Pedimos desculpas pelo transtorno.

Atenciosamente.

Equipe Astro.com.

(Disponivel em: http://www.reclameaqui.com.br/3131933/a.-com-loja-virtual/aparelho-quebrado-rachado/. Acessado em 26.06.2012. Adaptado)

Nessa carta, a expressao “Pedimos desculpas pelo transtorno” é dirigida, especificamente, para
(A) as pessoas que reclamaram do DVD.

(B) a empresa Astro.com gue enviou a carta.

(C) os funcionarios que venderam o DVD.

(D) a cliente Priscila que comprou o DVD.

Gab N Dificuldade Discriminagio
D | 11255 Média Otima o
Parametros TCT '
80,0 A

Alternativas /
60,0 —a—A
A B c D /
40,0 —a—B
% Total 22,30 12,90 7,60 57,20 é‘\
20,0 C

Estatisticas

Percentual

% Grupo 1 34,00 25,10 16,10 24,80 \.\\.
% Grupo 2 26,60 14,50 7,40 51,50 00 T - P
% Grupo 3 9,90 3,00 2,20 84,90 ' Grzpo }

Rbis -0,27 -0,38 -0,35 0,54

16 Descricdo do ponto 225 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: identificam os interlocutores provaveis do texto, considerando o
contexto, em carta-resposta.



Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar a quem se destina uma frase do texto apresentada no enunciado.
Para isso, ele precisa reconhecer os diferentes interlocutores envolvidos na situacao de comunicacao por
meio das marcas linguisticas que evidenciam cada fala, ou seja, reconstruir a situacao comunicativa da
interacdo verbal. A fim de recuperar no enunciado marcas do momento da producdo e das intencées do
autor, o leitor precisa responder a perguntas como: Quem escreveu o texto? Para quem o texto foi escrito?
Em que suporte foi publicado e circula? Qual o objeto e objetivo da publicacao? Por que e como o autor
escolheu o género mais apropriado naquela situacdo?

Algumas vezes, a finalidade do texto, ou seja, sua funcao na situacdo de interlocucdo pode ser reconhecida
pelo proprio género ou tipo textual que o autor escolheu. A familiaridade do leitor com o tipo ou género
textual pode também ser um fator de facilidade ou de dificuldade. No texto que serviu de suporte ao item,
o primeiro elemento que da indicios das partes em didlogo é a frase “Carta-resposta da empresa para
o0 consumidor, dela ja se depreende que a carta é resposta a uma outra carta enviada anteriormente a
empresa, o remetente agora é essa empresa, e o destinatario, um consumidor. O nome da empresa aparece
logo na primeira linha, Astro.com, e o do consumidor, logo na segunda linha, Priscila. Pela leitura, constata-
se o0 que motivou o inicio dessa correspondéncia foi o envio de um DVD danificado para a cliente Priscila, a
qual, descontente, enviou uma primeira carta queixando-se do problema e solicitando o cancelamento da
compra. Levando em consideracdo esse contexto, conclui-se que a expressao “Pedimos desculpas pelo
transtorno” é dirigida a Priscila.

Em média, 57,2% dos alunos assinalaram o gabarito D. Os respondentes que assinalaram o distrator A,
provavelmente, conclufram que mais de um cliente havia sido prejudicado pela compra de um DVD rachado
e com a embalagem violada, dai terem indicado que o pedido de desculpas estendia-se “as pessoas que
reclamaram do DVD". Os que assinalaram B, desconsiderando a estrutura e a organizacdo de composicao
da carta, concluiram que a Astro.com era o destinatario, e ndo o remetente. Ja os que optaram pelo dis-
trator C, provavelmente, concluiram que os funcionarios que venderam o DVD tinham sido prejudicados e
receberam o pedido de desculpas da empresa. E interessante notar que, no grupo 1, uma porcentagem
significativa de alunos ndo soube distinguir os interlocutores no texto — 75,2% — possivelmente ainda nao
compreendem a estrutura e a fungdo de uma carta-resposta em seu contexto sociodiscursivo.

Para desenvolver essa habilidade, sdo necessérias atividades de leitura que possibilitem aos alunos mobi-
lizar seus referenciais escolares de conhecimento sobre os modos de analisar cartas, nesse caso, analisar
as relagdes de producao, circulacao e recepcao desse género. As cartas sao trabalhadas em sala de aula
desde os anos iniciais do ensino fundamental. No 4.° ano, por exemplo, o aluno aprende a escrever cartas
de leitor", atentando sobretudo para elementos como titulo, identificagao do autor, informagdes sobre o en-
dereco, data em que foi escrita. Portanto, sdo necessarias atividades de retomada do que ja foi trabalhado
ao longo dos anos de escolaridade.

17 Secretaria da Educagao, Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacéo. Ler e escrever: guia de planejamento e orientagdoes
didaticas; professor — 4° ano — 7. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: FDE, 2015. p. 243, 244.
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Exemplo 4%

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

m Inferir informacao pressuposta ou subentendida em um texto literdrio, com base na sua compre-

ensao global.

BICHO URBANO

Se disser que prefiro morar em Pirapemas

ou em outra qualquer pequena cidade do pais
estou mentindo

ainda que la se possa de manha

lavar o rosto no orvalho

e 0 pao preserve aquele branco

sabor da alvorada

Nao nao quero viver em Pirapemas

Ja me perdi

Como tantos brasileiros

me perdi, necessito

deste rebulico de gente pelas ruas

e meu coragdo queima gasolina (da comum)
como qualquer outro motor urbano

A natureza me assusta

Com seus matos sombrios suas dguas
suas aves que sao como aparicoes
me assusta quase tanto quanto

esse abismo

de gases e de estrelas

aberto sob minha cabeca.

Ferreira Gullar

(Ferreira Gullar. Bicho Urbano. In: Toda poesia. Rio de Janeiro: José Olympio)

Considerando a ideia geral transmitida pelo poema, pode-se afirmar que o poeta prefere viver nas grandes

cidades, pois

(A) ndo gosta de lavar o rosto no orvalho.

(B) s6 gosta do pé&o la produzido.

(C) sente necessidade da agitacao urbana.

(D) reconhece o beneficio da poluicdo produzida pelos carros.

18 Descricao do ponto 225 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: inferem informacgao pressuposta, com base na compreensao

global do texto, em poema.



Gab N Dificuldade Discriminagio
C 11211 Média Muito Boa

100,0
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Rbis -0,39 -0,40 0,53 0,17

Comentario

O item avalia se o aluno consegue compreender de forma global um texto literario e, com base nessa
compreenséo, inferir informacdo pressuposta ou subentendida. Para isso, ele precisa relacionar as
informacées que o texto fornece com outras que possui acerca do assunto, da estrutura e dos recursos
expressivos utilizados pelo autor na composicao dopoema. Nesse caso, trata-se de inferéncia fundamentada
em um conhecimento partilhado sobre o género “poema” e seu assunto principal: as caracteristicas de
pequenas cidades do interior em contraste com os grandes centros urbanos do Brasil. Alids, esse eixo de
comparacao é fundamental para a apreensao do sentido global do texto. Devido ao seu carater metafoérico/
literario, a sua estrutura e ao seu vocabuldrio, o texto pode ser categorizado como de alta complexidade.

O indice médio de acerto (56 %) aponta que, em geral, esta é uma habilidade que os alunos ndo desenvolveram
satisfatoriamente. Provavelmente, os alunos que assinalaram os distratores encontraram dificuldade para
reconhecer no poema os motivos que levam o eu poético a preferir as grandes cidades, sobretudo por causa
da linguagem utilizada para descrevé-las no texto: “rebulico de gente pelas ruas, “esse abismo de gases
e estrelas” etc. Essa linguagem metafdrica, altamente complexa, deveria ser interpretada e associada ao
gabarito C “sente necessidade da agitacao urbana, que apresentava uma sintese dos motivos da preferéncia
do eu poético pelos centros urbanos. No grupo 1, apenas 25,5% dos leitores conseguiram fazer essa leitura
e optar pelo gabarito, e, no grupo 2, menos da metade (48,7%). E interessante notar que 10% dos alunos
do grupo 3 assinalaram a alternativa D, provavelmente, por causa de uma inferéncia equivocada, uma vez
que, embora o poema faca referéncia a queima de gasolina (que, consequentemente, gera poluicao), nado ha
mencao a beneficios advindos desse processo. A alternativa A, escolhida por 274 % dos leitores do grupo
1, ndo encontra respaldo no texto, pois uma leitura atenta possibilita compreender que “lavar o rosto no
orvalho” é um dos beneficios de se viver em cidades pequenas. Ja a alternativa B, escolhida por 23,6 %

dos leitores do grupo 1, é incorreta por causa do uso do advérbio “sé, que estabelece um sentido de
exclusividade que a leitura do texto nao autoriza.

Para desenvolver essa habilidade, o professor pode propor atividades com poemas, destacando, além
da subjetividade e da forma em verso, a musicalidade e a imagem como elementos constitutivos desse
género. Nesse trabalho, pode-se recorrer a autores que propéem a instrumentalizacao da leitura do
poema, em situacao escolar, analisando-o em trés niveis: fénico, sintatico-semantico e visual’®, a fim de
inferir informacgao pressuposta ou subentendida, com base na compreensao global do texto.

19 BALESTRIERO, M. L. A crian¢a e a poesia: um encontro possivel. A poesia na 5% série. Marilia, 1998. (Tese de doutorado), UNESP.
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NIVEL AVANCADO: > 275

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (9,0%) realizam tarefas de leitura além do esperado para o ano que frequentam.

Leem textos mais complexos e longos. Quando respondem as tarefas de leitura, compreendem informacoes

implicitas, associadas a aspectos especificos de géneros como mapas, graficos e artigos historiograficos,

direcionados a diferentes publicos. Mobilizam, também, conhecimentos mais estruturados, principalmente

aqueles relativos a aplicacdo de categorias sobre os usos da lingua e sobre a construgao do texto literario.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Avancado, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

Reconstrucao das condicoes de producao e
recepcao de textos

identificam: o provavel publico-alvo, a finalidade de
producao e o assunto principal do texto, em artigo
de divulgacao e cartaz de propaganda institucional;
0s elementos constitutivos da organizacao interna
do género, em verbete de dicionario e cartaz de
propaganda institucional;

identificam o interlocutor pelo reconhecimento de
palavra que se refere a ele em frase do texto, em
artigo de divulgacao.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido denotado de: expresséo uti-
lizada, em segmento de instrucdes; vocabulo de
area cientifica, em artigo de divulgacéo;

localizam itens explicitos de informagao, relativos
a descricao de uma pessoa, em artigo de historio-
grafia;

localizam e relacionam itens explicitos de informa-
¢ao distribuidos ao longo de texto artigo de divul-
gagao;

comparam informacodes explicitas, estabelecendo
relacoes entre elas, em gréfico;

inferem: informacdo subentendida, com base
na compreensao global do texto, em entrevista,

noticia, instrucdes e artigo de divulgacéo cientifica;

0 assunto, em noticia; a ideia principal do texto, em
artigo de opinidao; o tema, em resenha literaria;
selecionam legenda para o texto, considerando
as informacoes explicitas nos indicadores que o
acompanham, em mapa tematico.

Reconstrucao da textualidade

identificam a tese defendida, em artigo de opiniao;
estabelecem relagdes de coesao entre segmentos
do texto, identificando o antecedente de um pro-
nome obliquo, em noticia e artigo de divulgacéao
cientifica, e de pronome relativo, em noticia;
estabelecem relagado de causa/consequéncia entre
informacoes: explicitas distribuidas ao longo de ar-
tigo de divulgacao cientifica; implicitas, com base
na compreensao global do texto, em instrucoes;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: recursos verbais e ndo verbais, com a finalida-
de de convencer o interlocutor a criar determinado
habito, em lista de instrucbes; pontuacao (aspas)
para indicar expressoes coloquiais, em instrugoes;
estabelecem relacdes logico-discursivas, selecio-
nando uma conjuncao que pode substituir outra de
mesmo sentido, em adverténcia;

distinguem a opinido de fato, em segmento de ar-
tigo de divulgacéo cientifica, noticia, entrevista e
artigo de divulgacao de interesse didatico.



Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relacoes entre textos

¢ identificam uma referéncia a um ditado popular,
em artigo de opiniao;

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: recursos nao verbais em imagem que acompa-
nha texto, associando as informacdes dadas por
escrito, em noticia; de palavra com a finalidade de
criar um determinado comportamento, em propa-
ganda; de formas de apropriagéo textual, como a
utilizacao de outro género, em género publicitario;

¢ inferem informacao pressuposta no enunciado ci-
tado, em noticia.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e

escrita

¢ identificam o uso de: marcas tipicas da fala em
segmento de carta de leitor; variante linguistica de
espaco fisico (Iéxico), em tira em quadrinhos;

¢ identificam o: segmento que é marcado por ex-
presséao tipicamente familiar, em carta; sentido de
uso de formas verbais flexionadas no modo impe-
rativo, em instrucoes;

¢ identificam: padroes nos processos de transforma-
cao de verbos em substantivos; o uso adequado da
concordancia verbal (sujeito/predicado), com base
na correlacdo entre definicado/exemplo; os sentidos
decorrentes do uso de tempo verbal em frase do
texto; padroes ortograficos na escrita das palavras
terminadas por sufixos (eza/esa), ou pelo uso do
X, apds o ditongo, com base na correlacao entre
definicdo/exemplo; o verbo de frase enunciada em
discurso direto, em noticia;

¢ identificam o sentido produzido pelo uso do verbo
no modo imperativo, em cartaz de propaganda ins-
titucional;

¢ identificam processos de transformacao do enun-
ciado, pelo uso do imperativo, de acordo com as
caracteristicas do género, em receita culindria.

Compreensao de textos literarios

¢ identificam o sentido conotado: de vocabulo utiliza-
do para provocar uma ironia, em verso de poema;
de expressao, em verso de poema;

e identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso: dos advérbios de modo, em poema; da rei-
teracado do pronome adjetivo, em poema; da re-
peticao dos mesmos versos, em poema; dos ver-
bos no imperativo, em conto; de palavra colocada
entre aspas, em crdnica; de estribilho ao final de
cada estrofe, em poema; de determinados recur-
sos graficos, sonoros e ritmicos, em poema; de
pontuacao expressiva (reticéncias e exclamagéao),
em poema;

¢ identificam: marcas explicitas da presenca do nar-
rador-personagem, em segmento de relato litera-
rio; a retomada de um fato histérico, em segmento
de romance; a referéncia implicita a um fato his-
tdrico, em conto; 0 segmento em que o enuncia-
dor determina o desfecho do enredo, em cronica;
as caracteristicas implicitas da personagem, em
cronica;

® organizam, em sequéncia, 0s principais episodios
do enredo, em um trecho de romance e fabula;

¢ identificam o verso que pode servir de exemplo
para o uso de recurso semantico-expressivo (per-
sonificagéo, antitese e comparacao), em poema;

¢ inferem: uma comparacao implicita em cronica;
a moral, estabelecendo relagdo entre a moral e o
tema do texto, em fabula; o humor, em crbnica e
trecho de romance; a ironia presente no enredo, jus-
tificando o modo como ela foi construida, em conto.

A segquir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel, lem-
brando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.
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Exemplo 5%°

Tema 3 - Reconstrucao da textualidade.

m Identificar a tese explicitada em um texto argumentativo.

Leia o texto a seguir.
EXCESSO DE ACUCAR...
Por Carol Castro
Pois é, se o risco de ter diabetes ou engordar nunca te motivou a maneirar nos doces, agora o apelo é outro.
Ou vocé diminui o consumo de agucar, ou corre o risco de ficar um pouquinho menos inteligente.
E 0 que diz um estudo da Universidade da Califérnia, nos Estados Unidos. Em testes realizados com ratos, os

pesquisadores concluiram que o excesso de frutose pode prejudicar o aprendizado e a memoaria. A boa noticia
é que o consumo de oméga-3, encontrado em peixes, pode amenizar esses danos.

Os pesquisadores acreditam que o excesso de frutose pode bloquear uma das fun¢des da insulina: regular
como as células usam e armazenam agucar para gerar energia suficiente para pensar e agir. E o0 6mega-3 reduz
esse efeito.

Entdo fica a dica: se vocé é do time que abusa do refrigerante e doces industrializados, é bom compensar
com uma dieta rica em peixe.

(Disponivel em: http://super.abril.com.br /blogs/cienciamaluca/ page/16/. Acessado em 12.10.2012. Adaptado)

Conforme esse texto, depois de fazer pesquisas, cientistas americanos passaram a defender a ideia de que
(A) ratos tém problema de aprendizado e de memodria.

(B) agucares em demasia no organismo prejudicam o pensar e o agir.

(C) armazenamento de acglcar gera energia suficiente para o ser humano pensar e agir.

(D) disturbios como diabetes e obesidade sdo causados pelo consumo excessivo de doces.

Gab N Dificuldade Discriminagio
B 11205 Média Muito Boa 100,0
Parametros TCT
80,0

Alternativas
60,0
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20,0 C

Estatisticas

Percentual

% Grupo 1 18,70 26,80 23,50 31,00 \.\;

% Grupo 2 9,60 35,10 16,80 38,50 00 T - TP
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Rbis -0,38 0,37 -0,18 -0,11

20 Descricao do ponto 275 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: identificam a tese defendida pelo enunciador, em artigo de
divulgacéo cientifica.



Comentario

O item avalia se o aluno consegue identificar a tese explicitada pelo enunciador de um artigo de divulgacao
cientifica. Para isso, ele precisa compreender as relacées entre as ideias, 0os dados e os fatos mobilizados
explicitamente pelo autor e seu encadeamento I6gico de modo a recuperar o ponto de vista defendido no
texto. O texto pode ser categorizado como de alta complexidade devido a escolha lexical e gramatical, ao
tema pouco previsivel e a linguagem formal. Por se tratar de uma tipologia dissertativo-argumentativa com
o predominio de sequéncias contrastivas explicitas, seu objetivo basico é convencer o leitor. A informacao
tematica (ideias, opiniées, fatos, conhecimentos) é apresentada, comentada, explicada, confrontada,
defendida, negada, em forma de proposicoes verbais, em relacao a outras proposicées, com o proposito
de persuadir. A estruturacdo linguistica se destina também a garantir a credibilidade da instancia de
producao, fazendo o interpretante perceber a relevancia dos fatos e realizar as acoées sugeridas pelos
comandos implicitos do texto, pois 0s atos discursivos procuram nao so informar, como também modlificar
comportamentos?’. A tese é definida como a proposicdo em que o enunciador procura demonstrar seu
ponto de vista e para o qual orienta argumentativamente todo o texto. Devido a sua complexidade, o texto
exige um leitor com repertorio cultural e escolar.

Os percentuais gerais de acerto apontam que se trata de uma habilidade ainda ndo dominada pela maioria
dos alunos. Em média, o gabarito B foi assinalado por apenas 45% deles. Aqueles que escolheram a
alternativa A (9,2%, em média), “ratos tém problema de aprendizado e de memodria, provavelmente
apoiaram-se na frase do segundo paragrafo “o excesso de frutose pode prejudicar o aprendizado e a
memoria;, e ndo compreenderam que esses problemas foram decorrentes da pesquisa feita com ratos
para comprovar a tese defendida pelos cientistas. A alternativa C atraiu 16,3 % dos leitores. Provavelmente,
0s alunos que optaram por ela ndo compreenderam a tarefa a ser realizada, isto é, identificar a tese
defendida por cientistas analisando o prejuizo causado pelo excesso de acucar no sangue. Esses
adolescentes, possivelmente, apoiaram-se na frase do terceiro paragrafo “as células usam e armazenam
acucar para gerar energia suficiente para pensar e agir, desconsiderando o fato de que esse dado nao
estava em discussdo, uma vez que se tratava de uma informacao cientificamente aceita como verdade.
A alternativa D foi aquela que mais atraiu alunos dos trés grupos especificos — 1, 2 e 3 — sendo que, no
caso dos alunos dos grupos 1 e 2, o indice de opcao por este distrator (31 % e 38,5%, respectivamente) é
consideravelmente maior do que o indice de opgéao pelo gabarito B (26,8% e 35,1%, respectivamente). E
importante notar que, considerando apenas os conhecimentos cientificos sobre o assunto, a informacéao
de que “disturbios como diabetes e obesidade sao causados pelo consumo excessivo de doces” pode ser
considerada verdadeira. No entanto, ndo é essa a tese defendida no texto pelos cientistas da Universidade
da California.

Para desenvolver essa habilidade, faz-se necessario um trabalho com textos dissertativo-argumentativos em
sala de aula que possibilite aos alunos identificar o ponto de vista adotado pelo enunciador, o qual pode estar
implicito ou aparecer explicitamente em partes do texto, no inicio ou apenas no paragrafo final. A anélise do
esquema argumentativo se configura como meio de prova de afirmacoes, conceitos e conclusoes acerca de
um determinado assunto. Nesse trabalho, a definicdo a seguir poderia ser bastante Util:

21 SOARES, Doris de Almeida. Elementos bésicos para a andlise de textos argumentativos em lingua portuguesa. Disponivel em:
www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-18132009000100006&script=sci_arttext. Acesso em: 15.04.2015
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O texto argumentativo pressupoe uma concepcao da linguagem enquanto uma relacao dialégica, uma vez
que quem argumenta, o faz com vista a convencer um interlocutor. Isto significa poder movimentar-se
dentro do texto segundo diferentes perspectivas, ter em mente uma representacéao do interlocutor e rela-
cionar-se com ela, antecipando possiveis objecoes, esclarecendo pontos de vista, defendendo argumentos,
apresentando ideias contrarias e refutando-as. Desta forma, a argumentacao se realiza num espaco entre o
estabelecimento de um sujeito e a representacdo de um interlocutor??.

Exemplo 623

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

m Associar o uso de determinados recursos graficos, sonoros ou ritmicos ao tema de um poema.

fi% BP0 RA?

CAM@ES HOMER®
CARGC® .

' "STA\_ O : i"e'nhM]:E
AV'E CEMIHERIO SOL
OcwOs  SORVETE
VA GA

DESPE D | D A

(Millér Fernandes. Trinta anos de mim mesmo. Sao Paulo: Circulo do Livro)

Podemos afirmar que todos os simbolos e desenhos relacionados as palavras que compdem o poema ser-
vem para

(A) se opor ao significado original das palavras presentes.
(B) modificar o significado original das palavras presentes.
(C) reforcar e evidenciar o significado dessas palavras.

(D) tornar essas palavras incompreensiveis e sem sentido.

22 DURIGAN, J. A.; ABAURRE, M.B.; VIEIRA, Y. Frateschi (org.). A magia da mudanca — Vestibular Unicamp: Lingua e literatura.
Campinas: Editora Unicamp, 1987
23 Descrigao do ponto 275 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP: associam o uso de determinados recursos gréficos ao tema de

um poema.



Gab N Dificuldade Discriminagio
C 11313 Muito Boa 100.0
Parametros TCT
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Estatisticas 3 600 —a—A
A B c D g
£ 400 —a—B
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Comentario

O item avalia se o aluno consegue associar o uso de recursos graficos ao tema de um poema. Para isso,
ele precisa atentar para os simbolos e desenhos que integram a prépria escrita das palavras e reforcam
seu sentido. O comando exige que o aluno tenha uma compreensao global do texto e estabeleca uma
sintese com base na sua analise. Ha, portanto, a necessidade de realizar inferéncias para indicar a resposta
correta. No poema, algumas palavras apresentam simbolos que sdo mais facilmente apreendidos em
funcao de sua ampla veiculacdo na sociedade, como na escrita da palavra “cemitério, na qual a letra “t” é
substituida pela cruz (t), simbolo cristdo encontrado sobre as lapides; outras palavras, porém, sao escritas
de tal modo que sua complexidade apresenta-se como um desafio ao leitor que procura compreendé-las,
como na escrita da palavra “egoista, fechada em um retdngulo que remete a ideia de isolamento de quem
pensa apenas em Si mesmo.

Os indices gerais de acerto mostram que menos da metade dos alunos (375 %) optou pelo gabarito C,
portanto se trata de uma habilidade ainda ndo dominada pela maioria deles. Considerando os indices
especificos de cada grupo, constata-se que a maioria dos estudantes do grupo 3 (62,7%) domina a
habilidade aferida pelo item. Ja os percentuais dos grupos 1 e 2 sdo consideravelmente mais baixos:
21,6% e 31,2%, respectivamente. Dentre os distratores, oA foi aquele que mais atraiu os alunos dos trés
grupos (29,1%, 29,5% e 19,1 %, respectivamente). Tanto o distrator A quanto o B remetiam a ideia de um
“significado original” das palavras que teria sido de algum modo modificado com a construcdo do poema,
porém nao é isso o que ocorre. Em média, 177% dos leitores assinalaram o distrator D, considerando
incompreensiveis e sem sentido as palavras do texto. E importante notar que, para responder corretamente
a questao, nao era preciso compreender o sentido global do texto, mas atentar apenas para as palavras e
0s simbolos que as compunham, procurando identificar em que medida eles interferiam em seu efeito de
sentido. Desse modo, pode-se afirmar que mesmo que o poema lhes tenha parecido incompreensivel as
palavras podiam ser compreendidas isoladamente.

Para desenvolver essa habilidade, podem ser propostas atividades com textos literdrios em que o uso
de determinados recursos graficos, sonoros ou ritmicos esteja associado ao tema. Com esse trabalho,
espera-se contribuir para a formacao de um leitor mais atento para compreender que 0S recursos
utilizados neles tém significacdo propria em relacdo a situacdo comunicativa em que foram produzidos.
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Quanto mais compreende os modos de dizer dos textos literdarios mais o leitor lhes da valor, por reconhecer
o trabalho intencional do artista em manifestar pelo texto escrito um pensamento cultural coletivo que
busca atender a todos aqueles que querem com ele compartilhd-lo. Saber interpretd-los demanda um
afastamento do aqui e agora imediato, a realidade neles é representada em um plano ficcional com intencées
comunicativas diferentes dos textos nao literarios.



2.2.1. - CONSIDERAC,'(")ES GERAIS A RESPEITO DA
PROVA DE LINGUA PORTUGUESA NO 7° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

No periodo de 2010 a 2014, o 7° ano do EF experimentou um avanco pouco significativo na média de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, a evolugao foi de 7,9 pontos na média dos estudantes da rede publica
estadual.

Tabela 12. - Evolugao Temporal das Médias de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — 7° Ano do Ensino Fundamental — Rede Estadual

SARESP 2010 SARESP 2011 SARESP 2012 SARESP 2013 SARESP 2014

| 203,7 208,1 210,6 208,7 2116 |

Em 2014, no nivel Adequado (incorporando-se o nivel Avangado), a proporcao dos alunos do 7° EF, em Lingua
Portuguesa/Leitura, € de 38,3%. No entanto, a porcentagem de alunos no nivel Basico (38,3%) traz uma
informacéo alentadora, tendo em vista que esses alunos dominam parcialmente os contelddos/habilidades
avaliados e, portanto, encontram-se préximos de aprender aquilo que esta previsto para ser aprendido.

De qualguer modo, deve-se destacar o fato de os estudantes do 7° EF estarem avancando, o que, por si s6,
j& pode ser considerado algo positivo. Nao se pode, porém, perder de vista a necessidade de continuar o
trabalho que vem sendo realizado e encontrar os entraves que tém impedido um maior avango no aprendizado
dos adolescentes.

Por meio da analise dos resultados da prova do SARESP 2014, pode-se localizar as competéncias e habilidades
gue ainda ndo foram satisfatoriamente desenvolvidas por eles. Com essas informagdes em maos, gestores e
educadores podem tracar estratégias para a superacdo dos obstaculos com maior seguranga.

Este documento é parte da reflexdo que precisa ser feita para que essa avaliacao, de fato, cumpra seu papel
de reorientacao para uma aprendizagem de melhor qualidade em todas as escolas da rede publica de ensino
do Estado de Séao Paulo.

Para que possam dar este passo adiante, € preciso que gestores e professores compreendam a vinculacao
entre as expectativas de aprendizagem apresentadas no Curriculo e as habilidades expressas na Matriz de
Referéncia para Avaliacdo. Como a Matriz representa um recorte do conteldo curricular, ela ndo deve ser
adotada como ferramenta para definir sobre o que ser ensinado em sala de aula, porém compreender sua
vinculacdo ao Curriculo é indispenséavel para quem pretende se apropriar dos resultados de uma avaliacao
em larga escala, como é a do SARESP Além disso, ndo se pode negar o fato de que os conhecimentos
selecionados para a composicéo dos itens da prova sao escolhidos por serem considerados essenciais para o
periodo de escolaridade avaliado.
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Em 2014, como ja tem ocorrido nos Ultimos anos nas provas de Lingua Portuguesa do SARESE todas as 40
habilidades constantes da Matriz de Referéncia para a Avaliacdo estiveram presentes na composicdo da prova
do 7° ano EF de Lingua Portuguesa. O grafico a seguir mostra a relacdo entre a prova e a Matriz, considerando
0s seis temas avaliados e suas habilidades.

Grafico 12. - Prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014 e Matriz de Referéncia da Avaliacao
7° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014
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Como ¢ possivel verificar no grafico, em todos os seis temas ha relacdo de proporcionalidade entre a Matriz
de Referéncia e a prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014.

Ja o proximo gréfico registra o grau de dificuldade aferido nos 104 itens da prova de Lingua Portuguesa do
7° ano EF em 2014.

Grafico 13. - Distribuicao dos Itens segundo Nivel de Dificuldade
Prova de Lingua Portuguesa — 7° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014
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Como se pode verificar no Grafico 13, 92 itens estavam entre os niveis médio e facil de dificuldade,
considerando-se 0s seguintes critérios para a afericdo dessas informacdes.

MUITO FACIL FACIL MEDIO DIFiCIL MUITO DIFiCIL
Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos
86 a 100% 66 a 85% 36 a 65% 16 a 35% 0a15%

A partir do nimero de acertos que os estudantes obtiveram na prova (24 itens), eles sao divididos em trés
grupos determinados. No 7° ano EF, os alunos do Grupo 1 sdo aqueles que acertaram até 9 questdes, j& os do
Grupo 2 acertaram entre 10 e 15 itens, e os do Grupo 3 responderam corretamente entre 16 e 24 questoes.
A pontuacdo maxima aferida em cada grupo de desempenho j& d4 uma indicagdo do desempenho geral dos
alunos do nivel de ensino considerado.

Tabela 13. - Numero de Itens Respondidos Corretamente em cada um dos Trés Grupos de Alunos
Prova de Lingua Portuguesa - 7° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Numero de itens respondidos corretamente

Grupo 1 0a9
Grupo 2 10a15
Grupo 3 16 a 24

A fim de facilitar a compreensao das reais dificuldades dos alunos, o grafico a seguir apresenta de forma
detalhada o aproveitamento deles em cada Competéncia de Area. Por meio dele, é possivel identificar o
desempenho dos trés grupos (1, 2 e 3).

Grafico 14. - Percentual de Acerto de Acordo com as Competéncias de Area - Grupos 1,2 e 3 de
Alunos - Prova de Lingua Portuguesa — 7° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

CA-1 CA-2 CA-3 CA-4 CA-5 CA-6
®Grupo 1 25,9% 31,2% 24,5% 24,7% 22,0% 29,9%
Grupo 2 47,9% 56,1% 44,9% 44,7% 38,1% 52,6%
HGrupo 3 74,2% 80,0% 74,0% 70,8% 61,8% 78,5%
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Cabe relembrar quais sdo as Competéncias de Area contempladas pela Matriz de Referéncia do SARESP

Legenda

CA-1 Reconstrucao das condicdes de producao e recepcao de textos
CA-2 Reconstrucao dos sentidos do texto

CA-3 Reconstrucao da textualidade

CA-4 Reconstrucao da intertextualidade e relacao entre textos

CA-5 Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

CA-6 Compreensao de textos literarios

No Grafico 14, observa-se que os estudantes do Grupo 1 apresentam um desempenho inferior a 40% de
acerto em todas as seis Competéncias de Area; e, do Grupo 2, um desempenho inferior a 60% de acerto.

Para a composicao da prova aplicada em 2014, assim como ocorreu em 2013, foram utilizadas mais habilidades
do Tema 6 — Compreenséo de textos literarios. Dos 104 itens que compdem a prova, 41 foram tirados dele,
0 que corresponde a 39,4% da prova. Dentre os motivos que explicam a predominancia das habilidades do
Tema 6 em comparacéo a utilizacdo das dos demais, pode-se ressaltar o fato de que 17 das 40 habilidades
contempladas pela Matriz de Referéncia para a Avaliacao do SARESP no 7° ano do EF pertencem a ele. E por
esta e outras razoes que frequentemente a prova € composta por um nimero maior de itens oriundos dele.

Na tabela a seguir, pode-se observar como esses itens do Tema 6 estavam distribuidos na prova de 2014 e
qual foi, em geral, o desempenho dos alunos frente a eles.

Tabela 14. - Acertos por Habilidade na Competéncia de Area em Compreensao de Textos Literarios
Prova de Lingua Portuguesa — 7° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Habilidade N° Itens Média de Acertos (em%)
H24 4 71,8%
H25 8 65,3%
H26 3 473%
H27 2 60,8%
H28 3 51,9%
H29 3 571%
H30 2 49,2%
H31 1 41,1%
H32 2 72,4%
H33 3 58,2%
H34 2 54,6%
H35 2 50,5%
H36 2 49,3%
H37 2 50,4%
H38 2 45,5%
H39 3 48,3%
H40 1 55,6%

Total 41
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E possivel notar que, segundo a tabela, a média de acerto dos alunos ficou entre 41,1% e 71,4%, e, em
cada grupo especifico de desempenho (1, 2 e 3), 29,9%, 52,6% e 78,5%, respectivamente. Diante desses
dados, um professor pode concluir, por exemplo, que os estudantes nao desenvolveram satisfatoriamente
a habilidade de numero 30 (ldentificar o discurso direto de uma personagem num enunciado de narrativa
literaria.). Entretanto, essa conclusao seria simplista e pouco produtiva, j& que ha diferengas no que diz respeito
ao grau de complexidade com que os descritores da Matriz sado tratados pelos avaliadores. Por isso, de um
mesmo descritor podem derivar itens de graus de complexidade distintos, tanto do ponto de vista do objeto
analisado, o texto, quanto do ponto de vista da tarefa.

O grau de complexidade do texto resulta, entre outros motivos, da tematica desenvolvida, das estratégias
textuais usadas em sua composicao, da escolha de um vocabulario mais ou menos incomum, dos recursos
sintatico-semanticos utilizados, bem como das determinacdes especificas do género e da época em que foi
produzido.

O grau de complexidade da tarefa resulta de aspectos relativos aos diversos saberes que o sujeito terd de
mobilizar para resolver o problema proposto.

Ao se considerarem as articulacoes entre a complexidade da tarefa e a do objeto, outros graus de dificuldade
podem ser introduzidos, de modo que nao existem padroes fixos de complexidade. O mesmo descritor,
dependendo do texto escolhido e do tipo de tarefa solicitada, pode trazer graus de dificuldade diferentes. Por
exemplo, quando se solicita que o leitor localize uma informacgao no texto, a tarefa poderd ser mais ou menos
dificil, dependendo da complexidade desse texto e do tipo de questdo proposta.

Isso fica mais evidente quando se analisa o desempenho dos alunos ao responderem a duas questdes
diferentes elaboradas a partir de um mesmo descritor. Seguem dois itens do 7° ano que cobraram a habilidade
de numero 30 e os dados estatisticos contendo o desempenho dos estudantes que responderam a eles no
SARESP 2014:
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ITEM 1
Leia o texto para responder a questéao.
A INVERNADA DO SOSSEGO

José J. Veiga

Fazia dias que o Balao ndo aparecia na porteira do curral, e ja estdvamos ficando apreensivos, menos meu pai, que
sempre tinha uma explicagdo otimista para tudo o que saia fora do costume. Quando eu quis dar uma batida nas vizinhancas
para ver se encontrava nosso cavalinho ele disse que nao valia a pena, que o Baldo certamente
estava amadrinhado com a égua de Seu Boanerges, ou pastando na varzea do major Acéacio, onde havia brotado capim novo
depois das chuvas; quando sentisse fome de sal ou milho procuraria o caminho de casa. E acrescentou:

— Pode ser também que ele esteja cansado de sela...

Isso tinha a intengao de uma branda censura a mim e a meu irméo Benicio, que passadvamos praticamente o dia
inteiro em cima do Baldo, as vezes até um na sela e o outro na garupa.

Meu pai falou tdo confiante que resolvemos esquecer nossas preocupacoes. Depois do banho na bica do monjolo e
do jantar na mesa grande da varanda, meu avd a cabeceira provando cada prato antes de passé-lo aos demais, é que chegava
a hora de pensar no Baléo.

(J. J. Veiga. A invernada do Sossego. In: Melhores contos. Selecao de J. Aderaldo Castelo. 4. ed. Sdo Paulo: Global, 2000. p. 57. Com cortes)

A passagem do texto que reproduz a fala exata do pai, tal como ele disse ao filho, estda em:

(A) “(...) ndo valia a pena (...)"

(B) “(...) o Balao certamente estava amadrinhado com a égua de Seu Boanerges (...)"
(C) “(...) quando sentisse fome de sal ou milho procuraria o caminho de casa.”

(

D) “Pode ser também que ele esteja cansado de sela...”

[Gab [ N DIF: 056 | Dist: 042
D | e Dificil | MuitoBoa
Parimetros TCT
Estatisticas | Alternativas
A =} C D

% Taotal | 23,50 24,80 1720 34,50




ITEM 2

ESPERANCA
Mario Quintana

L& bem no alto do décimo segundo andar do Ano
Vive uma louca chamada Esperanca
E ela pensa que quando todas as sirenas
Todas as buzinas
Todos os reco-recos tocarem
Atira-se
E
— ¢ delicioso voo!
Ela serd encontrada miraculosamente incélume na calcada,
QOutra vez crianca...
E em torno dela indagaréa o povo:
— Como é teu nome, meninazinha de olhos verdes?
E ela Ihes dira
(E preciso dizer-lhes tudo de novo!)
Ela Ihes dird bem devagarinho, para que ndo esquecam:
— 0O meu nome é ES-PE-RAN-CA...

(Mario Quintana. Esperancga. In: Nova Antologia Poética. Sdo Paulo: Editora Globo, 1998, p. 118)

A reproducao da fala da personagem, em discurso direto, pode ser observada no seguinte verso do poema:

(A) Ela serd encontrada miraculosamente incélume na calgada
(B) Em torno dela indagaré o povo:
(C) Ela Ihes dird bem devagarinho, para que ndo esquecam:
(D) — O meu nome é ES-PE-RAN-CA...

Gab | H | DIF: 0,24 | DISC: 043

D | 758 | Facil | Muito Boa

Pardmetros TCT
Estatisticas Alternativas
A B c | 7]

% Tedal 10,80 89,10 13,80 | 66,20

E interessante notar que, embora em ambos seja avaliado se o aluno consegue identificar o discurso direto
de uma personagem num enunciado de narrativa literaria (H30), no primeiro item a média de acerto é de
34,5% e, no segundo, 66,2%. A partir desses exemplos, pode-se concluir que nao ¢ a habilidade em si que
determina o grau de complexidade do item, mas fatores como o texto utilizado como suporte e os saberes
qgue o aluno tem de mobilizar para resolver o problema proposto.

Em se tratando das habilidades do Tema 6 da Matriz de Referéncia, o processo de identificagcdo esta
diretamente relacionado as informagdes e conteldos assimilados pelos alunos e imprescindiveis para
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compreensao dos textos literarios. Para identificar o discurso direto de uma personagem num enunciado de
narrativa literaria (H30), os estudantes precisam mobilizar seus conhecimentos acerca dos diferentes tipos de
discurso que se alternam no texto — discurso direto, indireto e indireto livre — e das marcas linguisticas que
evidenciam o discurso direto: a introducao dos verbos “dizer” e “falar’ as aspas, 0os dois-pontos, o travesséo etc.

As possibilidades de se compreender seméntica e esteticamente as narrativas literarias dependem, em muito,
da andlise de como estdo combinados no texto o discurso do narrador € os discursos das personagens, ou
seja, as varias “vozes" que se alternam. Em relagdo ao discurso das personagens, é importante se ter um
referencial conceitual definido, para categorizar o discurso direto e o indireto. A comparacéo linguistica entre
eles pode ser a mais adequada em situacdo de aprendizagem no ensino fundamental.

O trabalho com esses tipos de discurso comega nos anos iniciais do ensino fundamental, com atividades
indicadas no programa Ler e escrever? que tém por objetivo a andlise, a compreensao e a identificacdo
das marcas linguisticas do discurso direto e indireto. Quando o trabalho se amplia e o foco recai sobre as
caracteristicas linguisticas especificas do discurso direto, sdo destacados os seguintes objetivos:

= dentificar duas possibilidades de marcar, no texto, quem esté falando: utilizando dois-pontos e aspas;
ou dois-pontos, paragrafo e travessao.

= reconhecer que ha trés possibilidades de explicar, no texto, quem estéd falando: anunciando quem
ird falar antes de apresentar a fala do personagem; indicando quem esta falando, no meio da fala do
personagem; comentando quem acabou de falar, ao final da fala do personagem.

= dentificar as marcas gréaficas que séo utilizadas em cada uma dessas possibilidades.

= compreender que, em um didlogo, se ndo forem apresentadas as explicacdes textuais sobre quem fala,
s é possivel identificar o autor se forem duas as pessoas a falar, e se souber a quem pertence, pelo
menos, uma das falas do diélogo.

= reconhecer que indicar textualmente as falas facilita a leitura?®.

Quando, por meio da avaliacdo, constata-se que os alunos ainda tém dificuldades para identificar os discursos
direto e indireto, evidencia-se a necessidade de se trabalhar esse assunto quantas vezes forem necessarias.
Faz-se necessdéria a continuidade do trabalho de leitura em sala de aula de textos com diferentes graus de
complexidade e a realizacdo de tarefas que possibilitem aos alunos mobilizar seus conhecimentos tanto
linguisticos quanto de mundo. Assim, gradualmente, haverd um deslocamento daqueles que estao nos niveis
Bésico e Abaixo do Basico para o nivel Adequado.

24 Secretaria da Educacao, Fundacao para o Desenvolvimento da Educacéo. Ler e escrever: guia de planejamento e orientacoes didati-
cas; professor — 4.2 série; adaptacdo do material original, Marisa Garcia, Milou Sequerra. 2.ed. Sao Paulo: FDE, 2010. p. 214.
25 Idem.
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NIVEL ABAIXO DO BASICO: < 200

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (26%) realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para
0s quinto e sexto anos do Ensino Fundamental. Leem textos curtos com estrutura previsivel e assuntos
familiares. Localizam informagodes explicitas no texto ou aplicam conhecimentos escolares basicos, adquiridos
em anos anteriores.

Agrupamento porTemas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Abaixo do Bésico, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental:

Reconstrucao das condicoes de producao e
recepcao de textos

identificam: a finalidade de producéo do texto, com
auxilio de elementos nao verbais e das informa-
coes explicitas presentes em seu titulo, em cartaz
de propaganda institucional, e mobilizando o co-
nhecimento prévio do género, em conto e receita
culinéria; o possivel local de circulagao do texto,
em propaganda comercial; 0 género do texto, em
carta, anuncio e receita culinéria;

identificam: a finalidade de producdo do texto,
considerando o assunto principal/género, em ins-
trucdes, artigo de divulgagao e receita culinaria; o
possivel local de circulacdo, o objeto, o género e
0 publico-alvo do texto, em anuncio, propaganda
comercial e institucional,

identificam os elementos constitutivos da organi-
zacao interna do género, em receita culinéria.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido de: vocébulo, em segmento
de informativo de interesse didatico, tira em quadri-
nhos e noticia; expressao utilizada em segmento de
informativo de interesse didético;

localizam: itens explicitos de informacao, relativos
a descricao de caracteristicas de determinado fené-

enciclopédia, noticia, artigo de divulgacao cientifica
e informativo de interesse didéatico; a informacéo
explicita, com base na compreensao global do texto,
em carta familiar, noticia e informativo de interesse
didético;

localizam e relacionam informacgdes explicitas, em
noticia e artigo de divulgacao;

organizam, em sequéncia, as informacodes apresen-
tadas, com apoio de recursos visuais, em instru-
coes;

interpretam textos com base nos recursos visuais
disponiveis, em cartaz de propaganda institucional;
estabelecem conexdes pontuais entre a imagem e
0 registro escrito, em histéria em quadrinhos;
estabelecem relacdes entre imagens (foto ou ilus-
tragao) e o corpo do texto, comparando itens expli-
citos de informacao, em noticia, histéria em quadri-
nhos e artigo de divulgacao;

inferem informacao subentendida, com apoio de re-
cursos gréafico-visuais, em histéria em quadrinhos e
cartaz de propaganda institucional;

selecionam: titulo para o texto, considerando as
informacdes dadas no titulo original, em noticia; ti-
tulo para instrugdes em que as informacgodes estao
explicitas; adverténcia que pode acompanhar uma
imagem, em cartaz; legenda para o texto, em que a
mensagem esta explicita ou implicita, em foto.
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bre um mesmo fato, em artigo de divulgacao;
identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso intencional: de repeticdo da mesma palavra,
escrita com diferentes tipos gréficos, em seg-
mento final de instrucdes; de recursos expres-
sivos gréafico-visuais, em ilustracdo de tira em
quadrinhos; de marcas discursivas de temporali-
dade, no encadeamento dos fatos, em artigo de
divulgacao;

estabelecem relagcdes de coesao entre segmen-
tos de artigo de divulgacéo, identificando o refe-
rente de um pronome substantivo demonstrativo;
estabelecem relagdo explicita de causa/conse-
quéncia entre informacdes, em noticia, artigo
de divulgacao, lista de instrugcdes e histéria em
quadrinhos.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relagcoes entre textos

comparam informacodes explicitas, em dois ver-
betes de enciclopédia que versam sobre mesmo
assunto, identificando as diferencas entre elas;
inferem o efeito de humor produzido, em histéria
em quadrinhos, com base em sua compreensao
global.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e
escrita

identificam: a escrita correta de forma reduzida de
palavra que caracteriza 0 modo de falar de perso-
nagem, em segmento de histéria em quadrinhos;
e o sentido de uso da escrita de palavra da forma
como é falada por crianca, em segmento de tira em
quadrinhos.

Compreensao de textos literarios

identificam o sentido conotado de vocabulo, em
segmento de fabula e lenda;

identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de: repeticao de palavras, em versos em po-
ema; expressao ou ditado popular, em anedota;
onomatopeia, em poema € conto; recursos mor-
fossintaticos expressivos, em poema; pontua-
Gcao expressiva (exclamacao e interrogacao), em
poema e fabula; recursos semanticos expressi-
vos (comparacao), em segmento de poema, a
partir de uma dada definigao;

identificam uma referéncia explicita a um fato
histérico, em poema;

identificam: o local em que se desenrola o enredo,
em fragmento de histéria infantojuvenil e anedota;
marcas do foco narrativo, em segmento de fabu-
la; 0 segmento em que o enunciador determina o
desfecho do enredo, em pagina de diario pessoal,
conto infantil e fabula; a personagem que enuncia
o discurso direto, em conto e cronica; o conflito ge-
rador do enredo, em fabula; a personagem princi-
pal, em poema narrativo, conto, fabula e anedota; o
papel desempenhado pela personagem no enredo,
em fabula e poema narrativo;

organizam, em sequéncia, os episddios do enre-
do, em conto;

inferem informacdes subentendidas, com base
na compreenséo global do texto, em conto, fa-
bula e poema;

inferem: a moral, estabelecendo sua relagdo com
o tema, em fébula; o efeito de humor produzi-
do, em anedota, pelo uso intencional de palavras
ambiguas.

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel.



Exemplo 1%¢

Tema 2 - Reconstrucao dos sentidos dos textos.

m Inferir o tema ou o assunto principal, com base na localizacdo de informagdes explicitas no texto.

Leia o texto e responda a questao.

FEIJAO-CARIOQUINHA

2 xicaras (cha) de feijao-carioca
4 xicaras (chd) de dgua

2 colheres (sopa) de 6leo

Sal e pimenta-do-reino a gosto
2 dentes de alho espremidos

1 pitada de cominho em pé

1 cebola pequena picada

1 folha de louro

Lavar bem o feijdo e deixar de molho na d4gua por no minimo 6 horas. Trocar a dgua por uma nova e cozinhar

na panela de pressao tampada por 30 minutos apds o inicio do chiado. Esquentar o éleo em uma panela e fritar
a cebola e o alho até dourar. Adicionar o feijdo com o caldo do cozimento, a folha de louro, o cominho, o sal e a
pimenta. Cozinhar por 20 minutos ou até o caldo engrossar. Colocar por mais 10 minutos e servir. Se desejar o

caldo mais grosso, amassar uma quantidade maior de graos. Se desejar congelar o feijao, deve fazé-lo antes de
temperar. Depois, e sé retirar o feijao ja cozido do refrigerador, descongelar na geladeira de um dia para o outro
e temperar na hora de servir.

(Disponivel em: http://www.livrodereceitas.com/arroz/arro1428.htm. Acessado em 12.11.2009)

O assunto principal do texto € o modo de

(A) lavar feijao-carioquinha.

(B) utilizar uma panela de presséo.
(C) fazer um refogado.

(D) preparar o feijao-carioquinha.

20,0
k i
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Alternativas =
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Comentario

O item avalia a habilidade que os alunos do 9° ano EF possuem de inferir o tema ou o assunto principal,
com base na localizacdo de informacoes explicitas no texto. Para tanto, foi apresentado uma receita de
feijao-carioquinha, em que consta tanto os ingredientes quanto o modo de preparo do alimento. Trata-
se de um texto simples e de um género amplamente trabalhado em sala de aula, inclusive nas etapas
anteriores de escolaridade. A tarefa era identificar o assunto principal do texto, e para realizar tal tarefa,
era necessario estar atento as informacoes bastante explicitas sobre ingredientes e etapas de preparo
e, principalmente, ao género apresentado. Entender a funcao do género receita culindria — oferecer ao
leitor um conjunto de ingredientes e instrucées sobre a sequéncia adequada para prepara-los de modo
a elaborar um prato — era um conhecimento relevante para a solucdo do problema apresentado, além da
atengao as informagbes que constam no texto.

O indice médio de acerto (86,5 %) aponta que, em geral, os alunos dominam bem esta habilidade e tiveram
éxito na resolucdo da tarefa apresentada. Tal desempenho se deve, em grande parte, ao fato de o género
do texto base do item ser foco de trabalhos nos anos anteriores de escolaridade. Deste modo, o item
atesta o dominio desta habilidade em géneros de menor complexidade, conforme o desempenho dos
alunos dos trés grupos. Os indices de acerto entre os grupos 2 e 3 foram bastante altos (92,7 % e 98,5 %,
respectivamente). Entre os alunos do grupo 1, o percentual de acerto foi mais baixo, mas ainda assim a
maior parte (62,7%) escolheu o gabarito D — preparar o feijao carioquinha — como resposta. Isso significa
que pouco mais que um terco escolheu outras alternativas que nao o gabarito. Dentre os distratores, a
alternativa que mais atraiu os alunos dos trés grupos, e um percentual significativo do grupo 1 (18,7 %),
foi a A — lavar feijdo carioquinha. A escolha desse distrator — e também dos outros, na realidade — aponta
para um desconhecimento da funcao do género receita culindria. E interessante notar que, a despeito do
texto de apoio, a Unica resposta que poderia estar de acordo com esta funcdo é o distrator C — fazer um
refogado, que foi o distrator menos escolhido pelos grupos de alunos. Ela seria uma resposta incorreta
quando consideradas as informacoes explicitas no texto, que remetem ao preparo de fejjao-carioquinha,
mas adequada em termos de género (faz sentido uma receita de refogado). Uma hipdtese para a escolha
preferencial da alternativa incorreta A é a presenca do termo feijao carioquinha, o que indica que esses
alunos puderam recuperar, de alguma forma, informacgoées do texto, embora ndo faca sentido uma receita
qgue ensine a lavar um alimento. Assim como n&o faz sentido uma receita que ensine a utilizar uma panela
de pressao (distrator B). Desse modo, é razodvel avaliar que esses alunos que escolheram os distratores
A e B demonstram desconhecimento da funcao do género receita, e aqueles que escolheram o distrator
C nédo puderam compreender que a receita, embora inclua em uma de suas etapas um refogado de alho
e cebola, era de feijao, e nao de refogado.



NIVEL BASICO: 200 a < 275

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (66%, um ponto percentual maior que o de 2013), realizam tarefas de
leitura mais relacionadas ao que se espera para o ano que frequentam. Leem textos de diferentes géneros
adequados para a faixa etdria com estruturas e assuntos ndo familiares. Quando respondem as tarefas de
leitura, mobilizam conhecimentos escolares, principalmente aqueles relativos aos procedimentos de leitura
como a anélise das condi¢cdes de producado/recepcdo de textos e a reconstrucao dos sentidos dos textos
e da textualidade. Demonstram conhecimento de algumas regras gramaticais e dos principais elementos
constituintes da narrativa literaria. O diferencial desse nivel, em relacdo ao anterior, € o desenvolvimento de
uma competéncia compreensiva, na resolucdo de problemas que exigem a identificacdo das informacoes
solicitadas, em contextos Unicos de producao textual.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Basico, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, também:

Reconstrucao das condicoes de producdo e Reconstrugcao dos sentidos do texto

recepcao de textos N

identificam a finalidade de producéo e o assunto do
texto, com base em sua compreensao global, em
cartaz de propaganda institucional, instrugoes, ver-
bete de enciclopédia, artigo de divulgacéao, artigo de
opiniao, relatério, documento publico e anedota;
identificam o provavel publico-alvo, a finalidade de
producdo e o assunto principal do texto, em pro-
paganda, artigo de divulgacao, carta familiar e ins-
trucoes;

identificam os elementos constitutivos da organiza-
cao interna do género, em histéria em quadrinhos,
bilhete, lista de instrucdes, artigo de divulgagao
cientifica e entrevista;

identificam a finalidade de producdo e o assunto
principal do texto, em documento publico;
identificam os interlocutores provéveis do texto pelo
uso de: giria, em noticia; pronome de tratamento,
em instrucdes e artigo de divulgacdo; expressao
coloquial, em instrucbes e artigo de divulgacao;
pergunta retérica, em propaganda comercial e carta
familiar; expressao que marca o género feminino,
em artigo de opinido; jargdes, em carta; marcas pro-
nominais, em folheto de informacao.

identificam o sentido restrito de vocabulo: da area
de economia, em artigo de opinido; da area cien-
tifica, em artigo de divulgacao cientifica; da area
técnica, em artigo de divulgacao;

localizam informacdes explicitas, com base na
compreensao global do texto, em histéria em qua-
drinhos, artigo de divulgacéao cientifica, reportagem
jornalistica, noticia, verbete de enciclopédia e lista
de instrugdes;

localizam e relacionam informagoes relativas a fins,
condicdes ou temporalidade, em instrucoes, pro-
paganda, reportagem, artigo de divulgacao cientifi-
ca, artigo de opiniao e noticia;

localizam informacodes explicitas no texto, com o
objetivo de solucionar um problema proposto, em
instrucdes, cartaz, noticia, declaracao de direitos,
propaganda institucional e entrevista;

diferenciam a ideia principal da secundaria, em no-
ticia;

organizam as informacdes do texto, em sequéncia,
realizando inferéncias béasicas, em cardépio, artigo
de divulgacao, lista de instrucdes, artigo de divul-
gacao cientifica, resenha critica, noticia, artigo de
opiniao e reportagem;
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estabelecem relacoes entre legendas ou iconogra-
fias e o corpo do texto, comparando informacoes,
em noticia, artigo de divulgacao, verbete de enci-
clopédia, propaganda comercial e histéria em qua-
drinhos;

identificam o tema/assunto do texto, com base em
sua compreensao global, em histéria em quadri-
nhos, carta, artigo de divulgacao cientifica, reporta-
gem jornalistica, noticia, verbete de enciclopédia e
informe cientifico;

inferem informacodes, fatos ou conceitos implici-
tos, com base na compreensao global do texto,
em relato de memdrias, noticia, artigos de divul-
gacao cientifica e de opiniao, informe cientifico e
instrucoes;

selecionam: legenda para foto, considerando as
informacdes implicitas nela contidas; outro titulo
para texto, com base em sua compreenséao global,
em artigo de divulgacéo cientifica e carta.

Reconstrucao da textualidade

inferem a tese do texto, em artigo de opiniao;
localizam, no texto, argumentos, utilizados pelo
enunciador para defender a sua tese, em carta
familiar, carta do leitor, crénica jornalistica, noti-
cia e artigo de opiniao;

estabelecem relacdes de coesédo entre segmen-
tos do texto identificando: o referente de um pro-
nome relativo ou de um pronome obliquo ou de
um pronome pessoal ou de um pronome de tra-
tamento ou de um pronome demonstrativo ou de
uma locucdo pronominal, em reportagem, artigo
de divulgacao, instrucdes, carta familiar, conto,
relato e fabula; o antecedente de expressao no-
minal, em noticia; uma substituicao de pronome
pessoal por grupo nominal, em relato;
estabelecem relacdes légico-discursivas, pelo
uso de conjuncdes, em segmentos de artigo de
divulgacao;

estabelecem relacao explicita e implicita de cau-
sa/consequéncia entre segmentos descontinuos

do texto, em artigo de divulgacéo cientifica, arti-
go de divulgacao, noticia, reportagem jornalisti-
ca, entrevista, informe cientifico e conto;

e distinguem, no texto, fato de opinido, em carta

familiar, noticia e artigo de divulgacéao cientifica.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-
mento de relacoes entre textos
e comparam dois textos (noticia e artigo de divul-

gacao cientifica ou noticia e texto informativo ou
textos informativos de interesse didatico ou ver-
betes sobre curiosidades ou duas noticias) que
versam sobre um mesmo assunto/fato, identifi-
cando as diferentes informacoes e finalidades de
producao de cada um deles;

identificam a relagdo por complementacao das
informacoes entre dois textos didaticos sobre o
mesmo assunto;

¢ justificam o efeito de sentido produzido no texto

pelo uso de: marcas discursivas de temporalida-
de, em verbete histoérico; advérbio de tempo, em
segmento de noticia; versos associados a ima-
gens, interpretando essa associagdo para ava-
liar mensagem de ordem ecoldgica, em historia
em quadrinhos; ilustragdes, em texto do género
“Vocé sabia?"”; recursos ndo verbais, com a fi-
nalidade de transmitir uma mensagem de cunho
politico e cultural, em propaganda; advérbio em
titulo de texto de humor; recursos grafico-visuais
para enfatizar uma palavra, em episodio de histo-
ria em quadrinhos; recursos nao verbais, identi-
ficando as intencdes do autor ao utiliza-los para
complementar as informagdes, em propaganda,;
identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de: aspas para marcar a transcricao da fala
de outra pessoa, no enunciado de artigo de divul-
gacao e noticia; discurso direto, em informativo
de interesse didatico; uma determinada imagem
e seus efeitos persuasivos, em propaganda ins-
titucional.



Reflexdao sobre os usos da lingua falada e
escrita

identificam: o uso adequado de concordancia no-
minal (substantivo/adjetivo), em frase, com base
na correlagdo definicdo/exemplo; a substituicao
do verbo "haver” por “existir, considerando a
concordancia e o tempo verbal adequado;
identificam o efeito de sentido produzido, no
texto, pelo uso de verbo nas formas imperativa
ou infinitiva, em instrucdes, propaganda, receita
culindria e artigo de divulgacao;

identificam: mudancas no enunciado pela trans-
formacao do foco narrativo da terceira para a pri-
meira pessoa, em noticia; formas verbais e pro-
nominais (concordancia verbal) decorrentes de
proposta de mudanca do interlocutor, em artigo
de opiniao;

identificam no enunciado marcas de variantes
linguisticas de espaco social (Iéxico/giria), em re-
lato de experiéncia pessoal,

identificam: expressdes que podem ser carac-
terizadas como girias, em noticia e carta; frases
que podem ser caracterizadas como tipicas da
fala, em artigo de divulgacao;

justificam o uso intencional de girias, em artigo
de divulgagao;

identificam padroes ortograficos na escrita das
palavras pela comparacdo de processos de prefi-
xacao, com base na correlacdo definicdo/exemplo;
aplicam conhecimentos relativos a regularidades
observadas em processos de derivagao como es-
tratégia para solucionar problemas de ortografia,
com base na correlacéo entre definicdo/exemplo.

Compreensao de textos literarios

identificam o sentido conotado de expressao ou
vocabulo, com base na compreensdo global do
texto, em verso de poema e segmento de conto;

identificam o efeito de sentido produzido, no tex-

to, pelo uso de: vocébulo ou expressao (onomato-
peia e neologismo), em conto, fadbula e anedota;
expressao conotada, associando-a a um provérbio,
em cronica; expressao ou palavra no diminutivo,
em poema; verbos, em primeira pessoa, em poe-
ma; verbos no gerundio, em conto; verbo no futuro
do indicativo, em crbnica; marca discursiva tipica
da introducao de registro ficcional (“era uma vez"),
em contos infantis; reiteracdo das mesmas pala-
vras, em poema; reiteracido de versos, em poema;
pontuacdo expressiva (interrogacéo e exclamacgao),
em poema, crénica e fabula; pontuacao expressiva
(dois-pontos), em crénica; pontuagdo expressiva
(parénteses), em crdnica; pontuacado expressiva
(reticéncias), em histéria em quadrinhos; expres-
sd0 entre aspas, em conto; e recursos sonoros e
ritmicos, em poema;

identificam
comparacdo e metafora, com base em uma dada
definicdo, em poema;

identificam a referéncia a um fato histérico, em cré-

recursos semanticos expressivos:

nica;

identificam uma interpretacdo adequada para o
texto: analisando uma expressao que comprove a
interpretacao dada, em poema; relacionando o tex-
to a outro com o qual estabelece uma intertextua-
lidade teméatica, em poemas; e com base na com-
preensdo de seu tema, em poema e fabula;
organizam, em sequéncia, 0s episédios princi-
pais do enredo, em conto, lenda, fadbula, crénica
e poema;

identificam, no texto narrativo de ficcdo: o local
da moradia da personagem, em conto; o local em
gue se passa a histéria, em conto; a época em que
ocorre a acado, em novela; as expressoes utilizadas
pelo narrador que marcam o momento em que
o fato foi narrado, em segmento de romance; as
marcas do foco narrativo, em crénica, conto, pagi-
na de diario pessoal, trecho de romance e poema;
a perspectiva do narrador, em fabula; o enunciador
do discurso direto, em conto, fabula e novela; o
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enunciado que se apresenta sob a forma de discur-
so direto, em conto, fadbula e novela; o conflito que
desencadeia o enredo, em conto, crénica, fabula,
trecho de romance e poema narrativo; o fato que
deu origem a producao do texto, em cronica refle-
xiva; 0 segmento em que o enunciador determina
o desfecho do enredo, em poema narrativo; o papel
desempenhado pelas personagens no enredo, em
conto e crbnica; as caracteristicas da personagem,
em poema; as personagens principais do enredo,
em conto e fabula.

inferem informacao pressuposta, com base na com-
preensao global do texto, em poema, cronica e conto;

¢ inferem a moral, estabelecendo sua relagdo com o

tema, em fabula;

inferem o humor do texto: considerando o uso in-
tencional de ambiguidades (palavras, expressoes,
recursos iconograficos), em anedota, crbnica e
conto; pela andlise da mudanga de comportamen-
to das personagens, em crbnica; pela resposta
dada pela personagem a uma pergunta enunciada
no enredo, em conto; pela introdugao de um fato
novo no final da narrativa, em crénica; pelo uso de
metafora, em hai-kai; pelo uso de clichés utilizados
pela personagem para sintetizar um fato ocorrido,
em conto.

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel, lem-
brando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades do nivel anterior.



Exemplo 2%

Tema 1 - Reconstrucao das condi¢cdes de producao e recepcao de textos.

m Identificar os interlocutores provaveis de um texto, considerando o uso de formas verbais flexionadas
no modo imperativo ou de determinado pronome de tratamento.

Leia o texto para responder a questao.

—k
T e

e

Por que Contribuir?

Com o seu apoio o Greenpeace pode continuar a lutar por um Brasil mais verde e limpo, investigando, expondo
e confrontando de forma pacifica governos e empresas que destroem o meio ambiente, e buscando alternativas
para prevenir novas catastrofes ambientais.

Como participar?
Para contribuir defendendo o planeta, o Greenpeace precisa de vocé!

Vocé pode contribuir com nossas mobilizacdes on-line sendo um ciberativista, divulgando nossas campanhas
na web.

(Disponivel em: <http://www.greenpeace.org/brasil/pt>. Acessado em 20.06.2012. Adaptado)

Em “Vocé pode contribuir com nossas mobilizagdes on-line sendo um ciberativista, divulgando nossas cam-
panhas na web.; o pronome Vocé refere-se, exclusivamente, ao

(A) Greenpeace.
(B) politico brasileiro.
(C) ecologista.

(D) usuario da Internet.
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Gab N Dificuldade Discriminagio
D | 88150 Facil Otima 1000

Parametros TCT
80,0 /
Alternativas /'/
60,0 —a—A

Estatisticas

©
3
A B c D £ /
% Total 14,40 6,80 6,20 72,60 5 o0 '\ ’
0 , ) s ’ -9
C
% Grupo 1 36,80 16,30 13,20 33,80 A —_—
— —e—D
% Grupo 2 15,00 6,10 5,80 73,10 00 T ) - X 1
1
% Grupo 3 1,50 2,00 2,60 93,90 -
Rbis -0,54 -0,39 -0,29 0,63

Comentario

Para avaliar a habilidade que alunos do 9° ano EF tém de identificar os interlocutores provaveis de um
texto, considerando o uso de formas verbais flexionadas no modo imperativo ou de determinado pronome
de tratamento, o item apresenta uma propaganda institucional do Greenpeace, uma famosa Organizacdo
Nao-Governamental que atua em diversos paises com questoes relacionadas ao meio ambiente. A
propaganda apresenta o trabalho da ONG em um primeiro momento, para depois convocar o leitor a
contribuir com suas mobilizacées on-line e se tornar um ciberativista. O leitor é tratado por vocé (vocé
pode fazer parte desse time; com seu apoio o Greenpeace pode continuar...;, o Greenpeace precisa de
vocé; vocé pode contribuir com nossas mobilizacées...). A tarefa do aluno era identificar a gquem o pronome
vocé se refere. Para realizar com éxito a tarefa proposta, o aluno deveria estar atento a duas marcas do
texto que indicam que ali, a convocacao era especifica para usuarios da Internet (gabarito D): mobilizacao
on-line e ciberativista.

A média geral dos trés grupos mostra que 72,6% dos alunos escolheram como resposta a alternativa
correta D, indicando que de maneira geral os alunos tiveram éxito em solucionar o problema apresentado.
No entanto, analisando o comportamento especifico de cada grupo, chama a atencdo a escolha que mais
de 1/3 dos alunos do grupo 1 fez: 36,8% escolheram o distrator A — Greenpeace — como resposta. Esse
percentual € maior do gue aquele de alunos que escolheu o gabarito D (33,8%). Interpretar que o voceé da
propaganda do Greenpeace é o proprio Greenpeace aponta para um desconhecimento do funcionamento
dos textos em termos de interlocucdo. Esses alunos revelam desconhecer que textos possuem um
locutor e um interlocutor (ou enunciador e co-enunciador, a depender a teoria mobilizada), ainda que
frequentemente estas funcées nao sejam explicitadas, que é o caso do texto-base do item em questao.
Depreender a quem os textos se dirigem demanda uma leitura atenciosa de indicios linguisticos que
permitem construir uma imagem de interlocutor. E mesmos essas marcas Sao mais ou menos explicitas,
a depender do texto, do género, da funcdo, entre outros elementos que definem pardmetros de como
deve ser a materialidade linguistica do texto. E que, considerando esse funcionamento, ndo faz sentido o
interlocutor do texto ser o proprio locutor, ainda mais em uma propaganda institucional que esta buscando
atrair pessoas para participar da causa ambiental. Duas sdo as hipdteses para o erro que mais que 1/3
dos alunos do grupo 1 cometeu: (i) a nao compreensao da tarefa solicitada e (i) o desconhecimento de
que textos estabelecem um didlogo mais ou menos explicito com um suposto leitor, e que sdo marcas



linguisticas no texto que materializam a quem o texto se destina. Vale notar que um percentual relevante de
alunos do grupo 2 também foi atraido pelo distrator A, mas nesse grupo a grande maioria (73,1%) escolheu
0 gabarito como resposta. Ja no grupo 3, embora um percentual muito pouco relevante de alunos tenham
sido atraido pelos distratores (o percentual de acerto nesse grupo foi de 93,9%), nao foi o A o que mais
atraiu os alunos, mas o C — ecologista. Esse é um dado bastante interessante que aponta para a diferenca
das dificuldades encontradas por alunos com diferentes perfis. Interpretar que o vocé desse texto é um
ecologista faz sentido. De fato, pensar que quem pode se mobilizar por questées relacionadas ao meio
ambiente é um ecologista seria uma resposta adequada se nao houvesse aqueles indicios que apontam que
0 convocado nesta campanha sdo pessoas que se interessam por assuntos relacionados a defesa do meio
ambiente, sdo usuarios da Internet, mas ndo sdo, necessariamente, ecologistas.

Exemplo 328

Tema 4 — Reconstrucao da intertextualidade e relagdo entre textos.

m Justificar, com base nas caracteristicas dos géneros, diferencas ou semelhancas no tratamento dado
a uma mesma informacéo veiculada em textos diferentes.

Leia o texto e responda a questao.
Texto 1

FONTES DE AROMAS

Os egipcios inventaram e o mundo aprovou. Os perfumes sao objetos de desejo e recebem cada vez mais
destaque na moda. Grandes marcas langam os seus aromas e mudam os ares das passarelas. Quem nao se lem-
bra da lenddria e sedutora resposta de Marilyn Monroe a pergunta de como ela gostava de dormir? “Apenas com
trés gotas do Chanel n.° 5, disse a musa, que, com a declaragdo, conseguiu tornar o perfume o mais consumido
do mundo. Os tempos se passaram e as fragrancias se multiplicaram. Existem cheirinhos ideais para cada mo-
mento do dia. Citricos, florais, secos, frutados e a até os inspirados em vinhos. Os alquimistas dos aromas conse-
guem criar deliciosas misturas especiais que, como em um passe de mdgica, levam, por exemplo, a harmonia
dos campos floridos para uma cidade ou entao a brisa marinha para uma casa na serra. Sem duvida, os perfumes
conseguem realizar uma viagem aromatica das melhores.

(Constanca Fontes. Revista Zona Sul, n.° 1736)

Texto 2

OS PERFUMES DA TERRA

Ja falei do perfume do jasmim? Ja falei do cheiro do mar. A terra é perfumada. E eu me perfumo para inten-
sificar o que eu sou. Por isso ndo posso usar perfumes que me contrariem. Perfumar-se é uma sabedoria instin-
tiva. E como toda arte, exige algum conhecimento de si prépria. Uso perfume cujo nome nao digo: é meu, sou
eu. Duas amigas ja me perguntaram o nome, eu disse, elas compraram. E deram-me de volta: simplesmente nao
eram elas. Nao digo o nome também por segredo. E bom perfumar-se em segredo.

(Clarice Lispector. Os perfumes da terra. In: . Aprendendo a viver. Rio de Janeiro: Rocco)

28 Descrigao do ponto 250 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP
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E correto afirmar que o os dois textos

(A) abordam o perfume de modo distinto: o 1.° € mais informativo; o 2.°, subjetivo.
(B) defendem a ideia de que ha perfumes adequados para cada momento do dia.

(C) ocupam-se da rejeicdo a perfumes que contrariam as pessoas que 0s usam.

(D) tratam da importancia e do crescimento da indUstria cosmética nas Ultimas décadas.

Gab N Dificuldade Discriminagéo
A 88084 Média Muito Boa 100,0
Parametros TCT A

80,0
Alternativas /
Estatisticas 60,0 ——A

©
3
A B c D 2
o 40,0 / —s—3B
% Total 61,20 19,70 9,70 9,50 & |’\-
C
% Grupo 1 34,40 30,20 19,00 16,40 200 '\’_\\
—g—
% Grupo 2 63,30 20,00 7,60 9,10 00 T - "
1 2 3
% Grupo 3 88,10 7,90 1,70 2,30 —
Rbis 0,49 -0,27 -0,39 -0,29

Comentario

O item apresenta dois textos — um trecho de uma reportagem e um excerto de uma declaracao de Clarice
Lispector — para avaliar a habilidade que os alunos tém em justificar, com base nas caracteristicas dos
géneros, diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma informacao veiculada em textos
diferentes. O assunto de ambos os textos é perfume, mas o modo como o assunto é abordado em
cada um deles é bastante distinto. No primeiro, sdo descritas as varias caracteristicas do perfume que
mostram como se trata de um elemento cultural de bastante importancia; ja no segundo texto, o perfume
é relacionado a seu carater pessoal, individual, que chega até mesmo a se fundir com a pessoa que o usa
(em determinado trecho de seu texto, a autora afirma: “uso um perfume cujo nome néao digo: é meu, sou
eu’). A tarefa dos alunos diante dos textos era ser capaz de identificar as diferencas no tratamento do
assunto”

Os indices de acerto gerais foram de 61,2%. Olhando para os percentuais especificos de cada grupo, é
possivel verificar que apenas no grupo 3 o percentual de acerto foi elevado — 88,1%. Ja nos grupos 1 e
2, 0s percentuais foram bem menores: 34,4% e 63,3%, respectivamente. Isso significa que no grupo 1,
65,6% dos alunos escolheram um dos distratores, enquanto que no grupo 2, 36,7 %. Isto €, uma parcela
relevante de alunos nos dois grupos nao identificou que os dois textos abordam o perfume de forma
distinta: o 1o é mais descritivo; o 20, subjetivo (gabarito A). Em todos os grupos, embora no grupo 3 o
percentual seja bastante baixo, o distrator mais escolhido foi o B — defendem a ideia de que ha perfumes
adequados para cada momento do dia. Essa foi a escolha de 30,2% dos alunos do grupo 1 e de 20%
dos alunos do grupo 2. Esta é uma afirmacao que consta apenas no texto 1. Possivelmente devido a
énfase dada no texto 2 a respeito da pessoalidade dos perfumes, esses alunos podem ter entendido que
da mesma forma que existe um perfume para cada pessoa, existiria um perfume para cada momento



do dia, confundindo o texto que contém tal afirmacao. Ja os distratores C e D s¢ atrairam um percentual
relevante de alunos do grupo 1: 19% assinalaram C (ocupam-se da rejeicao a perfumes que contrariam
as pessoas que os usam) e 16,4% assinalaram D (tratam da importancia e do crescimento da industria
cosmeética nas ultimas décadas). Ambos sdo tdpicos tratados em um dos textos, mas afirmar que s&o
afirmacoées feitas em ambos mostra uma dificuldade desses alunos em comparar o modo como diferentes
textos abordam um mesmo assunto, especialmente quando ha diferencas relevantes nesta abordagem.
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NIVEL ADEQUADO: 275 a < 325

Analise Pedagégica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (16,1%), representando um acréscimo de 2,7 pontos percentuais em relacao a
2013, realizam as tarefas de leitura esperadas para o ano que frequentam. Leem textos de diferentes géneros
adequados para a faixa etaria com estruturas e assuntos variados, e realizam tarefas de leitura complexas que
envolvem trés aspectos simultdneos: formulagdo de hipdteses sobre os significados do texto; reformulagao
das hipoéteses iniciais, considerando as caracteristicas do género; e construcao de sinteses parciais de partes
do texto para aferir suas respostas. Cada texto proposto é compreendido por suas caracteristicas especificas
e intrinsecas. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam conhecimentos escolares, aplicando-os
na resolucdo dos problemas propostos. Nessas tarefas, o leitor precisa relacionar a informacédo do texto
com conhecimentos provenientes de outras fontes externas ao texto. Outra conquista é a habilidade de
justificar ou explicar um conhecimento por meio de conceitos especificos da area, determinando o porqué do
conhecimento requerido. Os usos da lingua sao objeto de andlise pela transposicao de conceitos gramaticais
e nomenclaturas especificas da area. O texto literario € compreendido pela aplicacdo de categorias da teoria
literaria. Os textos opinativos também sao objetos de andlise. A diferenca de desempenho desse nivel, em
relagcdo aos anteriores, é aplicacao dos conhecimentos escolares previstos no curriculo para o ano para atribuir
novos sentidos aos textos lidos, com base na relacdo entre as informacgodes, na compreensao global do texto
que mobiliza avaliagédo relativa ao conteldo ou a forma, o que amplia a capacidade de fazer inferéncias em
textos de diferentes géneros, inclusive literdrios, e que tratam de assuntos diversos.

Agrupamento porTema das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Adequado, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, também:

Reconstrucdo das condicoes de producdo e Reconstrucido dos sentidos do texto

recepcao de textos e identificam o sentido restrito: de vocabulo tecno-
¢ identificam a finalidade de producao, o género e o l6gico e de area cientifica, em artigo de divulgacao
assunto principal do texto, em artigo de divulgagao, cientifica; de expressao cientifica, em artigo de di-
cartaz de propaganda institucional, carta de opi- vulgacéo;
nido, anuncio publicitério, infogréfico, propaganda e |ocalizam e relacionam informacdes explicitas, dis-
e carta do leitor; tribuidas em artigo de divulgagdo cientifica, carta
¢ identificam os elementos constitutivos da organi- de opinido, noticia e infografico, inclusive mobili-
zacao interna do género, em roteiro de percurso zando-as resolver os problemas propostos;
geogréfico, verbete de dicionario, cartaz de propa- e |ocalizam itens explicitos de informacéo, relativos
ganda institucional e artigo cientifico; a descricao de uma pessoa, em artigo de historio-
¢ identificam os interlocutores provaveis do texto: pelo grafia;
uso de determinados pronomes, em carta de opi- e comparam informacoes, estabelecendo relacdes
niao; pelo reconhecimento de palavra que se refere entre elas, em gréfico;

a ele em frase do texto, em artigo de divulgacéao.

diferenciam ideias principais de secundérias, em



relacdo a tema filoséfico e histérico, em entrevista
e artigo de divulgacgao histérica;

organizam, em sequéncia, informacdes explicitas
distribuidas, em relato e artigo de divulgacéao;
estabelecem relacdes entre imagens complemen-
tares e o corpo do texto, em artigo de divulgacao
cientifica e noticia;

inferem: informacédo subentendida, com base na
compreensao global do texto, em entrevista, no-
ticia e artigo de divulgacao cientifica; informacao
pressuposta no enunciado citado, em noticia;
inferem assunto/ideia principal/tema do texto, em
noticia, artigo de opinido, resenha literéria;

inferem opinides do enunciador sobre um fato, em
artigo de opinido, informativo cientifico, entrevista
e carta de opiniao;

selecionam legenda para o texto, considerando
as informacodes explicitas nos indicadores que o
acompanham, em mapa tematico.

Reconstrucao da textualidade

inferem a tese defendida, com base na compre-
ensao global do texto, em carta de opinido, artigo
de opinido, texto filosoéfico e crénica reflexiva;
localizam os argumentos utilizados pelo enuncia-
dor para defender sua tese, em artigo de opiniao;
identificam o sentido de operadores discursivos
(conjuncao/condicao/alternancia), em segmento
de entrevista e artigo de opiniao;

estabelecem relacdoes de coesao entre segmen-
tos do texto, identificando: o antecedente de um
pronome obliquo, em noticia e artigo de divul-
gacao cientifica; o pronome relativo, em noticia;
o referente comum de uma cadeia de substitui-
coes lexicais, em noticia;

estabelecem relagdes logico-discursivas, sele-
cionando uma conjungao que pode substituir ou-
tra de mesmo sentido, em adverténcia;
estabelecem relacdo implicita de causa/conse-
quéncia entre informacdes distribuidas em ins-
trugcdes, noticia, reportagem e artigo de divulga-
¢ao cientifica;

e distinguem, no texto, a opinido de fato, em artigo
de divulgagao cientifica, noticia, entrevista e arti-
go de divulgacao de interesse didatico;

e justificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de notacdes e nomenclaturas especificas da area
cientifica, em artigo de divulgacéo.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relagoes entre textos

e justificam diferengas no tratamento dado a uma
mesma informacgao, em verbete de enciclopédia
e artigo de divulgacao, com base na analise das
caracteristicas dos géneros, e, em carta e artigo
de opiniao, com base na andlise da posicao dos
enunciadores sobre uma ideia implicita;

e justificam o uso de: recursos de apropriacao
textual como discurso direto para sensibilizar o
leitor, em noticia; marcas gréficas (italico), em
palavras estrangeiras, em artigo de opiniao; as-
pas, para reproduzir o discurso direto citado, em
noticia e artigo de divulgacéo;

e identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de: recursos verbais e ndo verbais, com a
finalidade de convencer o interlocutor a criar de-
terminado habito, em lista de instrucoes; pontu-
acao (aspas) para indicar expressdes cologuiais,
em instrucoes;

e identificam uma referéncia a um ditado popular,
em artigo de opiniéo;

e identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de: recursos ndo verbais em imagem que
acompanha texto, associando as informacdes
dadas por escrito, em noticia; palavra com a fina-
lidade de criar um determinado comportamento,
em propaganda; formas de apropriacdo textual,
como a utilizacao de outro género, em género
publicitario.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e
escrita
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identificam o uso adequado da concordéancia ver-
bal (sujeito/predicado), com base na correlagao
entre definicdo/exemplo;

identificam o sentido de uso de formas verbais
flexionadas no modo imperativo, em instrugdes
e cartaz de propaganda institucional,

identificam processos de transformacao do enun-
ciado, pelo uso do imperativo, de acordo com as
caracteristicas do género, em receita culinaria;
identificam o uso de: marcas tipicas da fala, em
segmento de carta de leitor; variante linguistica
de espaco fisico (Iéxico), em tira em quadrinhos;
justificam: a presenca de variante linguistica co-
loquial, com a intencao de persuadir determina-
do publico-alvo a adquirir o produto anunciado,
em texto de propaganda; o uso de variantes lin-
guisticas tipicas da lingua falada, em transcricao
de entrevista;

aplicam conhecimentos relativos a unidades lin-
guisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como
estratégia de solugdo de problemas de pontua-
cao (virgula para isolar o aposto), com base na
correlacdo entre definicdo/exemplo;

identificam: padrées nos processos de transfor-
macéao de verbos em substantivos; padrées orto-
gréficos na escrita das palavras terminadas por
sufixos (eza/esa), com base na correlacdo entre
definicdo/exemplo; o verbo de frase enunciada
em discurso direto, em noticia;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades
observadas em diferentes processos de deriva-
cdo como estratégia para solucionar problemas
de ortografia, com base na correlacao entre de-
finicdo e multiplos exemplos a ela relacionados.

Compreensao de textos literarios

identificam o sentido conotado de: vocébulo uti-
lizado para provocar uma ironia, em poema; ex-
pressdo, em poema;

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo

uso: dos advérbios de modo, em poema; da rei-

teracdo de adjetivos caracterizadores da atitude
da personagem principal, em fabula; da reiteracdo
do pronome adjetivo, em poema; da repeticao dos
mesmos versos, em poema; dos verbos no impe-
rativo, em conto; de palavra colocada entre aspas,
em cronica; de estribilho ao final de cada estrofe,
em poema; de determinados recursos graficos,
sonoros e ritmicos, em poema; de pontuacao ex-
pressiva (parénteses), em verso final do poema; de
pontuacao expressiva (reticéncias e exclamacao),
em poema;

identificam recursos semanticos expressivos: per-
sonificacdo, metafora e antitese, com base em
uma dada definicdo, em poema;

identificam: marcas da presenca do narrador perso-
nagem, em segmento de relato literario; a retoma-
da de um fato histérico, em segmento de romance;
a referéncia implicita a um fato histérico, em conto;
o enunciador do discurso direto, em crénica e con-
to; o segmento em que o enunciador determina o
desfecho do enredo, em crdnica; as caracteristicas
implicitas da personagem, em cronica;

inferem: as causas do conflito vivido pela perso-
nagem no enredo, em conto; os diferentes papéis
desempenhados pelas personagens na construcéao
do conflito gerador do enredo, em conto e crénica;
a perspectiva do narrador, justificando-a com base
na andlise das marcas pronominais presentes no
enunciado ou na aplicagao das categorias explicati-
vas da teoria literaria, em conto;

organizam, em sequéncia, os episédios do enredo,
em conto, trecho de romance, lenda e fabula;
justificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de recursos graficos, gréafico-visuais, sonoros ou
ritmicos, em poema;

justificam humor ou ironia: pelo uso intencional de
pontuacdo expressiva (frase entre parénteses) ou
pela descricdo da personagem, em cronica; pela
apresentacao de fatos contraditérios, em conto;
pelo jogo de palavras, em segmento de romance;
pelo uso de palavras homdnimas, em poema.



A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel,
lembrando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.

Exemplo 42°

Tema 3 — Reconstrucao da textualidade.

Distinguir um fato da opinido pressuposta ou subentendida em relacdo a esse mesmo fato, em
segmentos descontinuos de um texto.

Leia o texto e responda a questao.

AUTOR DA “LEI SECA” DIZ QUE PROIBIR MOTORISTAS DE BEBER E MEDIDA “RAZOAVEL”

Vinte e uma pessoas foram presas no ultimo fim de semana, somente em Sdo Paulo, por causa da chamada
“lei seca”. A lei prevé multa de RS 955,00, apreensao de carteira por um ano e até prisao para o motorista que for
flagrado dirigindo alcoolizado. E, na avaliacdo do autor da lei, deputado federal Hugo Leal (PSC-RJ), a medida é
“razodvel”.

“A lei é um aperfeicoamento do que ja existia, mas acontece que as pessoas sempre relaxavam na hora de
dirigir’, disse o deputado. “O que mudou? Mudou o comportamento, e isso € o mais importante. As pessoas
agora tém a nocao exata do que representa dirigir um veiculo”, afirmou.

Segundo ele, as criticas partem de quem defende a liberdade de dirigir e beber. “Faz sentido isso?”, questio-
na.“Eu estou defendendo uma coisa razodvel. Por isso que a lei tem alta aprovacao’, afirmou Leal. Pesquisa do
Datafolha indica que 86% dos moradores das cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro aprovam a lei.

Para o deputado, as pessoas que criticam a lei também querem sobrepor um direito individual a um direito
coletivo. “A consciéncia coletiva tem que ser cada vez mais premiada dentro da sociedade. As pessoas estao
mais participativas e isso é fundamental, assim os érgaos publicos também evoluem.’

(http://noticias.uol.com.br/cotidiano/2008/07/08/ult5772u274.jhtm. Acessado em 08.07.2008. Adaptado)

Assinale a alternativa em que se evidencia uma opinido sobre algum aspecto relativo a lei seca.

(A) Vinte e uma pessoas foram presas em S&o Paulo em razéo da lei seca.
(B) O direito coletivo é mais importante que o direito individual.
(C) A multa para quem for flagrado alcoolizado ao volante é de R$ 955,00.

(D) O autor da “lei seca” é o deputado federal Hugo Leal.
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Gab N Dificuldade Discriminagéo
B 88342 Muito Boa 1000
Parametros TCT
Alternati 800
ernativas -
Estatisticas 3 A —
A B c D g o0 —
0 2 40,0 - ——3B
% Total 22,00 41,30 28,10 8,60 g
— - — C
% Grupo 1 28,50 19,20 37,50 14,80 200 I\.\\:
—f—D
% Grupo 2 26,60 31,70 33,10 8,60 00 T T -
1 2 3
% Grupo 3 12,20 68,50 15,60 3,60 -
Rbis 0,19 0,45 0,23 0,28
Comentario

Esse item trabalha com a habilidade que os alunos tém de distinguir um fato da opinido pressuposta ou
subentendida em relacdo a esse mesmo fato. Para tanto, apresenta ao aluno uma noticia sobre a Lei
Seca e a avaliacdo que o autor da mesma faz a respeito dela. Depois de resumir como funciona a lei,
é apresentado ao leitor como o deputado federal autor da lei a avalia e avalia aqueles que a criticam. A
tarefa do aluno era diferenciar, dentre as muitas informacées apresentadas, fatos de opiniées. Dentre as
alternativas de resposta apresentada, apenas o gabarito B — o direito coletivo é mais importante que o
direito individual — é claramente uma opinido, no texto atribuida ao deputado Hugo Leal, autor da lei. As
demais alternativas (A, C e D) apresentavam trés fatos noticiados, sendo, portanto, distratores.

Os indices gerais de acerto no item apontam que muitos alunos apresentam dificuldades quando se
deparam com esse tipo de tarefa: em média, o gabarito B foi assinalado por menos da metade dos alunos
(41,3%). Quando se analisa a distribuicao das respostas entre gabarito e distratores por grupos especificos
de alunos — 1, 2 e 3 — é possivel apreender informacées importantes. O distrator C — a multa para quem
for flagrado alcoolizado ao volante é de R$955 — foi o que mais atraiu alunos dos 3 grupos, sendo que
nos grupo 1 e 2, o percentual de alunos que escolheu esse distrator (375% e 33,1 %, respectivamente) é
maior do que aquele que optou pelo gabarito A (19,2% e 31,7 %, respectivamente). O distrator A — vinte
e uma pessoas foram presas em Sao Paulo em razao da lei seca — foi também bastante assinalado pelos
respondentes, especialmente do grupo 1 (28,5%), sendo que mais uma vez o distrator atraiu mais alunos
desse grupo do que o gabarito. No grupo 2, 26,6 % dos alunos identificaram essa afirmacdo como opinigo.
Quanto ao grupo 3, embora a maioria (68,5%) tenha optado pelo gabarito B, é relevante que quase 1/3
dos alunos (31,5%) tenha escolhido um dos distratores como resposta. Nesse grupo, também foram
as alternativas A e C as mais escolhidas, depois do gabarito. Uma hipdtese para que esses dois fatos
tenham sido interpretados por tantos alunos como opinidgo é que ambos abordam a puni¢cdo sofrida (a
prisao de vinte e uma pessoas em Sao Paulo, em A) ou passivel de ser sofrida (a aplicacdo de multa de
R$955,00, em B) em decorréncia da aplicagéo da lei. E possivel que os alunos tenham interpretado essas
punicées como algo decorrente de uma avaliagdo moral, sem poderem constatar que se tratam de fatos
relacionados a lei. Isso demonstra o desconhecimento desses alunos da diferenca entre fato e opiniao.



Exemplo 53°

Tema 3 - Reconstrucao da textualidade.

m Estabelecer relagdes entre segmentos de um texto, identificando o antecedente de um pronome
relativo ou o referente comum de uma cadeia de substituicdes lexicais.

Leia o texto a seguir e observe o quadro.
COMIDA DOS BANDEIRANTES

O feijdo carioquinha misturado a farinha de mandioca e com caldo era comida dos bandeirantes, que a
levavam em farnéis. Esta é a origem do virado a paulista, prato feito com o referido feijao. No Rio de Janeiro, o
feijdo preto é o preferido, pois constitui o ingrediente basilar da feijoada, prato do séc. XIX, muito apreciado
pelos cariocas. Mas o feijao preto ndo é consumido largamente no Pais, pois representa apenas 20% da producao
brasileira.

(Disponivel em: <http://www.docemaior.blog.br/clube/archives/000122.html>. Acessado em 29.11.2008. Adaptado)

No fragmento — O feijao carioquinha misturado a farinha de mandioca e com caldo era comida dos bandeirantes,
que a levavam em farnéis. —, o termo destacado se refere a

(A) bandeirantes.
(B) farnéis.

(C) farinha de mandioca.

(D) feijao.
Gab N Dificuldade Discriminagio
A | 88203 Média Boa 1000
Parametros TCT
80,0
Estatisti Alternativas = e
statisticas 3 =g A
A B c D g S /
S 40,0 —e—B
% Total 43,20 19,80 11,30 25,70 g
J C
% Grupo 1 27,50 23,70 17,70 31,10 Ay
—f—D
% Grupo 2 40,00 23,90 9,20 26,90 00 T T -
1 2 3
% Grupo 3 63,80 10,80 6,90 18,50 Srupo
Rbis 0,29 -0,14 -0,21 -0,11
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Comentario

O item apresenta aos alunos, para avaliar o desempenho na H15 da Matriz de Referéncia do SARESF, um
pequeno texto, no estilo curiosidade, que explica a origem de um pratico caipira tipico do estado de Sao
Paulo, virado a paulista, e também a razao de o feijjao preto ser o preferido entre os cariocas. A tarefa dos
alunos era identificar qual o antecedente do pronome relativo que em “O feijdo carioquinha misturado a
farinha de mandioca [...] era comida dos bandeirantes, que a levavam em farnéis, um dos trechos do texto-
base. O conhecimento dos mecanismos linguisticos de coeséo textual permitiria ao aluno recuperar que
termo o pronome relativo que retoma.

Os indices gerais de acerto apontam que menos da metade dos alunos (43,2 %) resolveram o problema
com éxito, escolhendo o gabarito A como resposta. Analisando o comportamento especifico dos
grupos, no grupo 1, o distrator D foi a alternativa mais escolhida: 31,1% dos respondentes indicou que
0 antecedente de que no trecho citado é feijdo; o gabarito é a segunda alternativa mais escolhida no
grupo, com 275%. Isso ndo ocorre com os alunos dos grupos 2 e 3: 40% e 63,8%, respectivamente,
responderam corretamente a pergunta do item, reconhecendo que o antecedente de que é bandeirantes.
Mas nao deixa de ser significativo que 26,9% dos alunos do grupo 2 e 18,5% dos alunos do grupo 3
também tenham interpretado que o pronome que retoma feijao.

O fato de 72,5% dos alunos do grupo 1, 60% dos alunos do grupo 2 e 36,2% dos alunos do grupo 3
terem escolhidos outras alternativas como resposta que nao o gabarito aponta para uma dificuldade de
leitura importante. Saber lidar com elementos linguisticos de coesao textual, que permitem estabelecer as
relacées entre as partes do texto, é uma competéncia de leitura fundamental. Sdo os diversos elementos
coesivos disponiveis da lingua — dentre eles os pronomes relativos, como no caso do foco da H15 avaliada
no item em questao — que tornam o texto uma unidade funcional, com sentido e propdsitos comunicativos
claros. Nao ser capaz de estabelecer tais relagées significa ndo ser capaz — ou apresentar dificuldades
sérias — de compreender aquilo que se Ié.



NIVEL AVANCADO: > 325

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (1,9%) realizam tarefas de leitura, além do esperado para o ano que frequentam.
Leem textos mais complexos. Mobilizam, também, conhecimentos mais estruturados, principalmente aqueles
relativos a aplicacdo de categorias sobre os usos da lingua e sobre a construcdo do texto literario.

Agrupamento por Tema das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Avancado, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, também:

Reconstrucao das condicoes de producado e

recepcao de textos

e identificam os interlocutores provaveis do texto,
considerando as formas verbais flexionadas no
modo imperativo, em propaganda e em instrucoes.

Reconstrucao dos sentidos do texto

¢ inferem o sentido restrito de vocébulo de determi-
nada &rea técnica, em texto informativo de interes-
se didatico;

localizam e relacionam informagodes, em tabela;

organizam informacdes, em sequéncia, em noticia
e instrugoes;
estabelecem relacdes entre graficos e o corpo do

texto, comparando informacdes pressupostas ou
subentendidas, em artigo de divulgacao cientifica;

inferem: o fato criticado pelo enunciador, em carta
do leitor publicada em jornal; uma possivel opiniao
divergente, em relacao a tese defendida pelo autor,
em artigo de opiniéo.

Reconstrucao da textualidade

e |ocalizam um argumento utilizado pelo enuncia-
dor para defender sua tese, em carta de opinido,
artigo de opiniao, artigo de divulgacao cientifica
e cronica de opiniao;

identificam o sentido de operadores discursivos

(conjuncoes e advérbios), em artigo de divulgacéo;

e ecstabelecem relacdes de coesao entre segmen-
tos do texto, identificando o antecedente de pro-
nome relativo ou o referente de uma retomada
lexical por pronome demonstrativo, em artigo de
divulgacao cientifica ou crénica jornalistica;
distinguem: a opinidao do enunciador sobre um
conceito cientifico, em artigo de divulgacao;
um fato da opinido em relacdo a este fato, em
noticia.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relacoes entre textos

e comparam duas cartas publicas de opiniao, rela-
tivas a um mesmo fato, justificando as respecti-
vas posicoes de seus enunciadores;

¢ inferem o sentido de uso de formas de apropria-
cao textual (parafrase), em resenha.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e
escrita

¢ identificam o uso adequado da concordancia no-
minal, em frase, com base na correlacdo entre
definicdo/exemplo;

identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso intercalado do presente do indicativo e do
presente do subjuntivo, em documento juridico
publico;

justificam a presenca, em diferentes géneros, de

marcas de variacao linguistica, no que diz respei-
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to a fatores sociolégicos, do ponto de vista da
fonética, do léxico, da morfologia e da sintaxe;
aplicam conhecimentos relativos a regularidades
observadas em processos de derivacdo (forma-
¢ao do diminutivo) ou regularidades morfolégicas
como estratégia para solucionar problemas de
ortografia, com base na correlacao entre defini-
cao/exemplo;

aplicam conhecimentos relativos a unidades lin-
guisticas (periodos ou sentencas ou sintagmas)
como estratégia de solucao de problemas de
pontuacao (utilizagcdo da virgula), com base na
correlacéo entre definigao/exemplo.

Compreensao de textos literarios

identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso expressivo de: palavra entre travessoes, em
segmento de cronica; ponto de exclamacao, em
versos de poema; reiteracdo de expressoes ad-
verbiais de lugar, em segmento de romance,;

identificam recursos semanticos expressivos:

personificacdo e metonimia, com base em uma
dada definicdo, em poema;
identificam: marcas de discurso indireto no
enunciado, em conto; marcas de discurso indire-
to livre, em crbnica;

inferem: a perspectiva do narrador, justificando
conceitualmente essa perspectiva, em conto; o
conflito gerador do enredo, em conto;
identificam uma interpretacdo adequada para
texto considerando a forma como o tema foi de-
senvolvido, em poema;

avaliam as relagcdes loégico-discursivas estabele-
cidas e o efeito de sentido produzido pelo narra-
dor, com a mudanca da categoria de tempo do
passado para o presente (debreagem temporal),
em croénica;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de expressdes metaféricas e de recursos gréfi-
co-visuais, sonoros ou ritmicos (aliteragao), em
poema;

justificam o humor do texto pelo uso de pontua-
cao expressiva (virgula), em relato literério.

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel, lem-
brando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.



Exemplo 63’

Tema 5 — Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.

m Identificar o uso adequado da concordancia nominal ou verbal, com base na correlacdo entre
definicao/exemplo.

Leia o fragmento a seguir.

“No que diz respeito a concordancia nominal, observe que anexo, incluso, apenso, quando adjetivos, devem va-
riar. Exemplo: Remeto-lhe, anexa, a conta.”

(Hildebrando A. de André. Gramditica llustrada. 4° ed. Sao Paulo: Moderna. Adaptado)

Levando-se em consideracao a regra acima, assinale a alternativa em que a frase esta correta em relacdo a
concordancia nominal.

(A) Seguem os processos anexo que devem ser arquivados.
(B) A lista anexadas de candidatos aprovados foi divulgada pelo diretor da empresa.
(C) As fotos devem ser anexadas ao processo.

(D) Os documentos serdo encaminhados anexo.

Gab N Dificuldade Discriminagio
C | 87894 Dificil Boa 1000
Parametros TCT
80,0
Alternativas =
Estatisticas 32 600 —— A
A B c D €
) £ 400 ——B
% Total 31,80 21,20 25,50 21,50 8 Q\, )
% Grupo 1 30,50 26,00 18,70 24,70 A -
—8—D
% Grupo 2 36,90 21,80 17,30 24,00 0.0 T T -
1 2 3
% Grupo 3 28,10 16,30 39,40 16,20 i
Rbis 0,01 0,12 0,22 0,11

Comentario

O item apresenta a transcricao de uma regra gramatical de concordancia nominal, extraida de uma gramatica.
A regra diz respeito a concordancia de género e nimero obrigatdria de termos como anexo, incluso, apenso,
quando pertencentes a classe dos adjetivos. A tarefa do aluno era aplicar a regra apresentada para analisar
qual das frases apresentadas estava de acordo com a regra. Para resolver com éxito a tarefa, o aluno deveria
ter um conhecimento gramatical de concordéncia prévio ao momento da prova, ainda que a regra a ser
aplicada esteja explicitada no item. Porém, aqueles que ndo estao habituados analisar frases tendo em vista
Sua adequacao as regras da gramatica normativa, podem ter encontrado dificuldades para identificar a frase
que apresentava a concordancia de anexo de forma correta.
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De fato, os indices gerais de acertos demonstram que apenas pouco mais de % (25,5%) dos alunos pode
responder a tarefa de forma adequada. Quando observado o comportamento dos grupos especificos,
percebe-se que mesmo no grupo 3 nao foi a maioria dos alunos a escolher o gabarito C como resposta.
Porém, nos grupos 1 e 2, os percentuais de acerto foram bastante baixos: 18,7 % dos alunos do grupo 1
e 173% dos alunos do grupo 2 optaram pelo gabarito como resposta. Quanto a escolha dos distratores,
nos trés grupos o distrator mais escolhido foi o A, sendo que nos grupos 1 e 2 esta alternativa foi mais
escolhida que o proprio gabarito. Quanto as alternativas B e D, é interessante notar que enquanto nos
grupos 2 e 3, o distrator A chamou muito mais a atencdo dos respondentes do que B e D, no grupo 1 a
distribuicao das respostas entre os trés distratores varia pouco (entre 24,7 % e 30,5 %) — sendo o gabarito
a alternativa menos escolhida nesse grupo.

Uma hipdtese para o fato de tantos alunos terem avaliado que Seguem o0s processos anexo que devem
ser arquivados esta de acordo com a regra de concordancia nominal apresentada é o fato de que, no
exemplo da gramdatica que compée o texto-base do item, anexa concorda com conta, o que da énfase a
concordancia de género, mas nao a de numero (embora ela obviamente ocorra). Isso pode ter feito com
que os alunos nao se dessem conta da concordancia necessaria em caso de plural — e que por isso a
alternativa A nao poder ser a resposta correta, mas sim As fotos devem ser anexadas ao processo.



Exemplo 732

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

Inferir o papel desempenhado pelas personagens em uma narrativa literéaria.

Leia o texto e responda a questao.
DOTITULO

Uma noite destas, vindo da cidade para o Engenho Novo, encontrei num trem da Central um rapaz aqui do
bairro, que eu conheco de vista e de chapéu. Cumprimentou-me, sentou-se ao pé de mim, falou da lua e dos
ministros e acabou recitando-me versos. A viagem era curta, e os versos pode ser que nao fossem inteiramente
maus. Sucedeu, porém, que, como eu estava cansado, fechei os olhos trés ou quatro vezes; tanto bastou para
que ele interrompesse a leitura e metesse os versos no bolso.

— Continue, disse eu acordando.

— Ja acabei, murmurou ele.

— Sao muito bonitos.

Vi-lhe fazer um gesto para tira-los outra vez do bolso, mas ndo passou do gesto; estava amuado. No dia se-
guinte entrou a dizer de mim nomes feios, e acabou alcunhando-me Dom Casmurro. Os vizinhos, que ndo gos-
tam dos meus habitos reclusos e calados, deram curso a alcunha, que afinal pegou. Nem por isso me zanguei.
Contei a anedota aos amigos da cidade, e eles, por graca, chamam-me assim, alguns em bilhetes:“Dom Casmur-
ro, domingo vou jantar com vocé.!” — “Vou para Petrépolis, Dom Casmurro; a casa é a mesma da Renania; vé se
deixas essa caverna do Engenho Novo, e vai 1a passar uns quinze dias comigo.” - “Meu caro Dom Casmurro, nao
cuide que o dispenso do teatro amanha; venha e dormira aqui na cidade; dou-lhe camarote, dou-lhe ch3, dou-

Ihe cama; s6 ndo Ihe dou moca.”
(Machado de Assis. Dom Casmurro. In: Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar)

Da leitura desse texto, pode-se observar que o personagem principal caracteriza-se por ser um
(A) rapaz sociavel.

(B) senhor dado ao isolamento.

(C) jovem poeta.

(D) frequentador assiduo de teatro.

Gab N Dificuldade Discriminagio
B 88504 Dificil Boa 1000
Parametros TCT
80,0
Alternativas =
Estatisticas 2 600 ——A
A B c D £
S 400 —=—B
% Total 34,70 21,60 30,40 13,30 & = ———
9 20,0 e c
% Grupo 1 34,30 13,30 35,60 16,90 [
- —e—D
% Grupo 2 38,10 13,90 33,10 14,90 0.0 T T -
1 2 3
% Grupo 3 31,80 34,60 24,30 9,30 Grupo
Rbis -0,02 0,26 -0,12 -0,14

32 Descricao do ponto 350 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP
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Comentario

O item apresenta um trecho do 1° capitulo de “Dom Casmurro, romance de Machado de Assis, em que o
narrador- personagem relata o episodio que fez com que ele recebesse o apelido de Dom Casmurro, titulo
da obra. No trecho, é narrado o episédio em que o narrador comete, sem intencdo, um ato grosseiro com
um jovem poeta que conhece apenas de vista, o qual tenta lhe mostrar sua poesia em uma curta viagem
de trem. Porém, Bento (o personagem-narrador) cochila enquanto o rapaz recita os versos, criando imensa
antipatia no rapaz, que lhe apelida de Dom Casmurro. A tarefa dos alunos era, a partir da leitura do trecho,
observar como o personagem principal pode ser caracterizado. Para responder de maneira adequada, o
conhecimento prévio da obra — trata-se, de fato, de romance trabalhado nesta etapa de escolaridade — e
0 conhecimento do sentido da palavra casmurro — que pode ser de conhecimento mais amplo devido
exatamente a obra — eram fatores que podiam ajudar o aluno a resolver a tarefa. Porém, a leitura atenta e
cuidadosa do trecho apresentado era suficiente para permitir a solucdo do problema proposto. Era preciso
atencdo especialmente ao trecho do segundo pardgrafo, em que o narrador-personagem diz: Os vizinhos
que ndo gostam dos meus habitos reclusos e calados, deram curso a alcunha...

Os indices de acerto pontam para a dificuldade que boa parte dos alunos apresentou para responder
corretamente ao item: apenas 21,6 % escolheram o gabarito B como resposta. Ou seja, menos de % dos
alunos pode resolver o problema com éxito. Quando observado o comportamento dos grupos especificos,
0s indices de acerto foram de 13,3%, 13,9% e 34,6% para os grupos 1, 2 e 3, respectivamente. Além
disso, o gabarito B — senhor dado ao isolamento — foi a alternativa mais escolhida apenas no grupo 3,
embora mesmo neste grupo o percentual de alunos atraidos pelos distratores tenha sido de 68,4%. Os
distratores mais assinalados foram A (rapaz socidvel) e C (jovem poeta) nos grupos 1 e 2, que atrairam
aproximadamente 35% desses alunos cada uma dessas alternativas. Ja no grupo 3, o distrator mais
assinalado depois do gabarito foi o A.

Duas s@o as hipoteses para a escolha dos distratores A e D, que chamaram muito a atencdo dos alunos,
mesmo no grupo 3. A interpretacao de que o personagem principal se caracteriza por ser um rapaz sociavel
(distrator A) pode ser explicada pelo fato de que, embora haja o trecho ja citado que lhe caracteriza como
de habitos recluso e calado, o personagem aparenta ter, devido ao recorte feito no trecho apresentado

aos alunos, uma vida social bastante ativa. No momento em que o narrador conta como seus amigos,
por graca, passam a lhe chamar pelo apelido dado pelo poeta magoado, tem-se a impressao de que Dom
Casmurro é alguém dado aos passeios e visitas aos amigos — 0 que hao se confirma quando se conhece
mais da obra. Ja a interpretacdo de que o personagem Sse caracteriza por ser um jovem poeta pode ser
resultado de dificuldades mais elementares de leitura, uma vez que estes alunos nao puderam reconhecer
que o personagem principal ndo é o poeta que recita 0s versos no trem, mas o narrador da historia.



2.3.1. - CONSIDERAC,'(")ES GERAIS A RESPEITO DA
PROVA DE LINGUA PORTUGUESA NO 9° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

A prova de Lingua Portuguesa — 9° ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014, seguindo o mesmo cuidado
dos anos anteriores, buscou abarcar as 40 habilidades constante na Matriz de Referéncia para a Avaliacao,
mantendo uma proporcionalidade com as seis competéncias de drea nas quais se organizam as habilidades.
Além disso, buscou-se alinhar essa distribuicdo com uma quantidade de itens adequada de niveis de
dificuldades (dificil, médio e facil). Buscou-se, portanto, na composicao da prova, manter equilibrio em relacao
a Matriz de Avaliagdo e uma distribuicdo adequada quanto ao nivel de dificuldade dos itens que a compde.

Os dados e analises a seguir mostram o quadro geral da prova de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino
Fundamental no SARESP 2014. O objetivo, nas andlises que se seguem, & apontar caracteristicas gerais da
prova e analisar os resultados, dando énfase especial aos éxitos e as dificuldades demonstrados pelos alunos
conforme os grupos de desempenho, que foram igualmente considerados nas andlises dos itens feitas nas
paginas anteriores.

CARACTERISTICAS GERAIS DA PROVA

A prova de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental € composta, em sua totalidade, por 104 itens
organizados em conformidade com a Matriz de Referéncia para a Avaliagao, conforme se vera a seguir. Estes
104 itens sao distribuidos em 26 cadernos distintos, contendo 24 questdes de multipla escolha. Para tanto, é
usada a metodologia de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) na montagem das provas, de forma a garantir
a distribuicao equilibrada de todos os 104 itens nos 26 cadernos.

Os itens que compdem a prova sao, basicamente, de dois tipos: itens selecionados de avaliagdes anteriores
do SARESP e itens comuns com o Saeb/Prova Brasil, chamados itens de ligacao; e itens SARESP inéditos,
elaborados e pré-testados pela Fundagao Vunesp. Itens de ligagcdo garantem a comparagao de resultados de
um ano para outro e também entre duas etapas subsequentes de escolaridade. Neste sentido, os itens de
ligacao sao de dois tipos: 0s que comparam o desempenho dos alunos em um mesmo item em duas edigdes
diferentes do SARESP (2013 e 2014, por exemplo), e os que comparam como os alunos da etapa seguinte
de escolaridade respondem a itens da etapa anterior (no caso do 9° ano do Ensino Fundamental, compdem a
prova itens do 7° ano do Ensino Fundamental, que estdo em conformidade, portanto, com as habilidades da
Matriz de Referéncia do 7° ano do Ensino Fundamental).

O gréfico a seguir mostra a distribuicdo dos 104 itens entre os diferentes tipos de itens de ligagcao e itens
inéditos.
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Grafico 15. — Distribuicao dos Itens segundo Itens de Ligacao e Itens Inéditos
Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014
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Jé o proximo gréfico registra o grau de dificuldade aferido nesses 104 itens na prova de Lingua Portuguesa do
9°ano em 2014.

Grafico 16. - Distribuicao dos Itens segundo Nivel de Dificuldade
Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014
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Desses dados, é importante observar como a prova mostrou-se uma ferramenta capaz de avaliar alunos com
diferentes perfis, na medida em que contém itens mais faceis, mas também itens mais dificeis, sendo, no
entanto, a grande maioria itens de dificuldade mediana. Além disso, vale ressaltar que da totalidade de 104
itens, 13 nao estdo em conformidade com a Matriz do 9° ano EF, mas sim com a Matriz do 7° ano EF. Por
este motivo, a totalidade de itens da prova nas anélises que demonstram a equivaléncia Prova-Matriz, assim



como as anélises que serao apresentadas na préxima sessao e que mostram o desempenho dos alunos por
habilidade e por competéncia de area, somam 91 itens, € ndo mais 104.

No grafico a seguir, é possivel observar a relagdo de equivaléncia entre a Prova aplicada aos alunos em 2014 e
a Matriz em termos de Competéncias de Area.

Grafico 17. - Percentual de Distribuicdo dos Itens segundo Habilidades e Competéncias de Area
Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014
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®Matrizde Habilidade ¥ Prova 2014

Legenda

CA-1 Reconstrucao das condicoes de producao e recepcao de textos
CA-2 Reconstrucao dos sentidos do texto

CA-3 Reconstrucao da textualidade

CA-4 Reconstrucao da intertextualidade e relacao entre textos

CA-5 Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita

CA-6 Compreensao de textos literarios

O grafico mostra de forma bastante clara a relacdo entre a prova e a Matriz, considerando os seis temas
avaliados e suas habilidades. Como é possivel verificar, em todos os seis temas ha relagao bastante satisfatéria
de proporcionalidade entre a Matriz de Referéncia e a prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014.

DESEMPENHO NA PROVA DE ACORDO COM OS TRES AGRUPAMENTOS DE ALUNOS

Como consta na apresentacao da Andlise Pedagdgica deste relatério — e conforme bastante discutido na
andlise pedagdgica dos itens — cada item da prova é acompanhado de uma tabela que apresenta dados e

informacdes sobre seu comportamento estatistico, levando em consideragcdo as médias gerais de acerto,
mas também os percentuais de acerto de acordo com trés agrupamentos de alunos, os grupos 1, 2 e 3. Esses
agrupamentos sao feitos a partir de seus respectivos desempenhos: o grupo 1 se refere aos alunos com pior
desempenho na totalidade da prova, enquanto o grupo 3 redne os alunos com melhor desempenho €, por
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fim, o grupo 2, os alunos com desempenho mediano. A tabela a seguir apresenta os intervalos de acertos na
totalidade da prova (composta por 24 itens) para que o aluno fosse classificado como pertencente a um dos
trés grupos:

Tabela 15. - Numero de Itens Respondidos Corretamente em cada um dos Trés Grupos de Alunos
Prova de Lingua Portuguesa - 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Numero de itens respondidos corretamente

Grupo 1 0a10
Grupo 2 11a15
Grupo 3 16 a 24

Os dados a seguir revelam o desempenho dos alunos de cada um dos grupos na totalidade da prova, o que
permite, como se verd, identificar os pontos em que os participantes do SARESP demonstram ter mais
dificuldades.

No grafico seguinte, foram analisados os percentuais de acerto nos 91 itens da prova que estdo em
conformidade com a Matriz de Referéncia 9° ano do Ensino Fundamental, agrupados de acordo com as seis
competéncias de area da Lingua Portuguesa (CA).

Grafico 18. - Percentual de Acerto de Acordo com as Competéncias de Area - Grupos 1,2 e 3 de
Alunos - Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

CA-1 CA-2 CA-3 CA-4 CA-5 CA-6
®Grupo 1 35,3% 34,9% 30,1% 31,9% 27,4% 28,7%
®Grupo 2 67,7% 58,5% 50,3% 53,5% 46,5% 49,7%
HGrupo 3 88,9% 79,1% 73,4% 75,1% 71,9% 72,5%

Como é possivel observar, os desempenhos se diferenciam muito entre os trés grupos de alunos, o que ja
foi amplamente discutido nas anélises dos itens. Considerando a média de desempenho nas habilidades de
cada Competéncia de Area, percebe-se que no grupo 1, a maior média é de 35,3%. Esses nimeros revelam a
grande dificuldade que estes alunos tém quando se veem diante das tarefas propostas pela prova do SARESP
Ja no grupo 2, os percentuais sao melhores, chegando a quase 70% a média na Competéncia de Area em
que se observa o melhor desempenho. Por fim, no grupo 3, ja é possivel observar os maiores percentuais de
respostas corretas, chegando a quase 90% a média de acerto na Competéncia de Area em que se observa o
melhor desempenho.



E interessante observar que, guardadas as diferencas relevantes de desempenho, os maiores percentuais
de acerto e de erro nos trés grupos de alunos estdo concentrados nas mesmas Competéncias de Areas: os
trés grupos concentram os melhores desempenho na CA-1 — Reconstrugao das condicdes de producdo e
recepcao de textos e os piores desempenhos na CA-5 — Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita.
Esse comportamento indica que apesar de lidarem de forma diferenciada com a complexidade das tarefas
apresentadas, os trés grupos de alunos possuem um perfil semelhante quanto as suas facilidades e dificuldades
especificas das Competéncias de Area.

A segquir, serao apresentados cinco tabelas em que é possivel observar os indices de acerto em cada um dos
91 itens da prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014 para cada um dos trés grupos de alunos. As tabelas
forma organizadas por ordem crescente de percentuais de acerto. Assim, primeiramente sdo apresentados
0s itens com o0s menores percentuais de acerto. Devido a grande quantidade de informacao, optou-se por
apresentar esses dados organizados por agrupamento de itens com a mesmo intervalo de acerto, conforme
apresentado no quadro a seguir:

Agrupamento 1 Agrupamento 2 Agrupamento 3 Agrupamento 4 Agrupamento 5
Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos
0a15% 16a 35% 36 a 65% 66 a 85% 86 a 100%

Antes de apresentar as tabelas, é preciso fazer uma ressalva. A complexidade e o consequente grau de
dificuldade de um item estdo associados certamente a natureza da habilidade avaliada, mas tem papel
fundamental a complexidade do texto base e da tarefa solicitada. Esta natureza dos itens que compde as
provas do SARESP — e muito possivelmente, de qualquer prova de avaliagdo que toma por base uma matriz de
competéncias e habilidades — explica como itens que avaliam uma mesma habilidade podem ter percentuais
de acerto tao dispares em um mesmo grupo de alunos. Como se verd, este é o caso da H37. A prova de
Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, em 2014, apresentou 2 itens que avaliam a H37 que
apresentaram desempenhos bastante distintos, conforme é possivel observar na seguinte tabela:

Tabela 16. - Desempenho em Dois Itens Distintos de H37 por Grupo de Alunos
Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Item 1 13.2% 13.9% 34,6%

Item 2 44,2% 66,5% 80,3%

Ou seja, praticamente os piores e melhores desempenhos desses alunos mostram-se em itens com a mesma
habilidade, mas com uma tarefa especifica e um texto-base com graus de complexidade bastante distintos.
Assim, ao analisar os dados das tabelas seguintes, é preciso ter sempre esta caracteristica dos itens em
mente.

A seguir, é apresentado o primeiro agrupamento de itens, que apresentaram percentual de acerto inferior a
16%.
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Tabela 17. - Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo Grupo de Desempenho no Intervalo de
Acerto entre 0% e 15% - Prova de Lingua Portuguesa - 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)
H37 13,2% H37 13,9%
N&o houve registro de itens com este
H10 13,8% .
intervalo de acerto para o Grupo 3
H11 14,8%

Nesta tabela, estdo agrupados os itens que tiveram o menor percentual de acerto na prova. E possivel observar
gue mesmo no grupo 1, apenas 3 itens tiveram indices de acerto inferiores a 16%. No grupo 2, apenas 1 e no
3, nenhum item chegou a ter percentuais tao baixos de acerto.

Vejamos, a seguir, 0 segundo agrupamento de itens, agora considerados aqueles cujo intervalo de acerto
variou entre 16% € 35%.



Tabela 18. — Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 16% e 35%
Prova de Lingua Portuguesa - 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

H25 15,4 H14 26,1 H22 173 H37 34,6
H17 15,8 H32 26,3 H40 21,6
H40 16,7 H20 26,7 H10 25,4
H22 18,5 H15 271 H11 25,6
H17 18,7 H12 275 H38 271
H13 19,1 H31 28,4 H28 277
H39 19,7 H40 28,9 H25 277
H31 20,4 H13 29,0 H17 278
H38 20,4 Ho08 29,2 H13 29,0
H32 20,5 H39 29,2 H32 29,3
Ho02 20,7 H35 29,4 H32 30,9
H13 20,9 H36 29,4 Ho4 31,3
H28 21,4 Ho2 285 H17 31,6
H30 22,3 H16 29,8 H39 31,7
H14 22,6 H21 30,6 H30 1.9
H27 23,1 Ho1 30,8 H26 32,5
H32 23,4 Ho7 30,8 H13 33,7
Ho1 23,8 Ho8 311 H14 34,5
Ho9 23,8 H29 32,3 H32 34,6
HO06 24,1 HO5 32,4 HO09 35,6
H32 24,2 HO3 32,7 H14 5%
H32 24,2 H34 32,8

H26 24,6 HO05 33,0

H38 24,6 H29 33,0

H33 24,9 H12 33,2

H25 25,0 H14 33,5

H23 25,2 H20 33,8

HO04 25,6 H39 33,8

H31 25,6 HO06 33,9

H33 25,7 H40 34,0

H34 25,7 H23 34,4

H23 26,0 H35 35,8
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Aqui percebe-se que estd concentrado o maior nimero de itens respondidos pelos alunos do grupo 1. Sao
64 itens, o que corresponde a 70% da prova, com indices de acerto no intervalo de 16% a 35%. Quanto
aos alunos do grupo 2, ja sdo 21 itens (23% da prova) com estes percentuais de acerto e o grupo 3 aparece
apenas com um item que se mostrou especialmente dificil para estes alunos.

A seguir, é apresentado o terceiro agrupamento de itens, aqueles com intervalos de acerto que variam entre
36% € 65%.



Tabela 19. - Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 36% e 65%
Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

H33 36,0 H20 371 H27 49,5 H32 38,6
H18 36,2 HO06 372 H14 51,7 H22 39,3
H21 36,5 H38 38,4 H33 52,3 H38 40,3
H36 36,5 H23 38,9 H25 53,2 HO04 43,1
HO4 36,7 H33 39,0 HO05 53,3 H32 50,3
H19 370 Ho8 39,2 H28 53,4 H40 50,3
H28 371 H31 6 H35 55,6 H14 52,0
H40 38,2 H15 40,0 H12 55,7 H20 53,1
Ho3 38,8 H32 41,3 HO1 570 H11 53,8
Ho3 39,7% H13 42,7 Ho3 572 H13 55,2
H29 39,7% Ho2 42,7 Ho7 572 H10 55,9
H15 41,4% H21 43,3 H12 58,3 H13 56,0
H16 43,0% H34 43,6 H29 58,6 H28 56,2
H37 44,2% H32 44,2 H33 59,4 H30 58,4
H10 44,9% H39 44,2 HO1 60,6 H14 58,9
H28 45,5% H23 44,7 HO02 61,2 H32 59,0
H11 48,3% H16 45,3 H31 61,9 H23 59,0
H15 51,8 H39 46,4 H20 63,0 Ho8 60,6
Ho1 31,8 H31 476 H34 64,2 H28 61,0
Ho7 53,2 Ho8 478 H23 64,9 H39 61,4
H22 54,0 H40 49,4 Ho4 65,4 H17 62,0
Ho6 56,0 H25 63,1
Ho08 58,7 Ho9 63,3
H11 61,0 H15 63,7

H34 63,8

H39 63,9

H13 64,1

H32 64,1

H23 65,0

H32 65,8

Dos dados acima, vale a pena observar que aqui estdo concentrados os melhores resultados do grupo 1 e o
maior nimero de itens respondidos pelos alunos do grupo 2: sdo 42 itens (46% da prova). O grupo 3 também
j& demonstra ter concentrado uma quantidade relevante de itens com percentuais de acerto no intervalo
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36% a 65%: sdo 30 itens ou 33% da prova. Porém, por seu carater intermediario, nao se trata de dados
que apontam para alguma informagao pedagdégica mais relevante. O que vale notar, nestes dados, é que
aqui ja aparecem aqueles itens em que mais da metade dos alunos teve sucesso em resolver os problemas
propostos, mesmo no grupo de alunos com maiores dificuldades.

Por fim, as duas tabelas a seguir apresentam agueles itens com os melhores indices de acerto.

Tabela 20. - Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 66% e 85%
Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

H18 66,3 Ho6 66,2

H37 66,5 H21 66,3

H19 671 H26 676

H35 673 H33 68,1

HO05 68,2 HO02 68,4

Ho6 68,7 H17 68,4

H36 69,8 H38 68,4

H29 70,1 H16 69,2

H21 70,5 H39 71,3

Ho3 72,8 Ho8 72,4

H36 73.1 Ho3 74,1

H40 73,5 H33 74,6

H28 74,7 H31 76,0

N&o houve registro de itens H29 770 Hao 76.9
com este intervalo de acerto

para o Grupo 1 H40 78,8 Ho5 778

H15 79.6 H31 79.6

H11 79,9 H37 80,3

Ho3 80,0 H12 81,9

H16 81,9 H29 81,9

H10 82,6 H14 81,9

HO06 834 H33 82,9

HO1 85,2 Ho7 84,4

H31 84,5

H35 84,6

H27 85,0

Ho4 85,1

H23 85,3

H25 85,5
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Tabela 21. - Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 86% e 100%
Prova de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Ensino Fundamental - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

H15 875 HO1 86,5 H11 94,4

H22 89,4 H19 870 H36 94,4

HO08 89,6 HO1 874 H29 94,7

HO7 89,8 H20 878 H40 94,9

H11 92,5 H12 88,2 HO06 95,3

HO02 88,3 H40 95,8

HO5 88,6 Ho1 95,9

Nao houve registro de itens HO06 89,3 H10 96,2
com esptZr:t:gi:(:):i acerto H35 89,9 HO3 96,4
H18 90,1 H15 971

H29 90,4 H22 97,6

H34 92,5 H16 97,6

H28 92,6 HO8 98,1

H21 93,3 H15 98,4

HO3 93,8 H11 98,4

H36 94,3 HO7 98,8

Nas duas tabelas, j4 nao ha registro de itens respondidos pelo grupo 1. De fato, os melhores resultados para
este grupo de alunos chegam aos 61%, conforme é possivel verificar na tabela com o terceiro agrupamento
de percentuais de acerto. Porém, nas Tabelas 20 e 21 podemos verificar quais as habilidades em que os
alunos mostram mais dominio. Na primeira das duas tabelas, com intervalos de acerto entre 66% e 85%,
sao 22 itens (ou 24% da prova) com estes percentuais de acerto entre aqueles respondidos pelos alunos
com desempenho intermediario, e 28 itens (ou 30% da prova) entre os respondidos pelos alunos do grupo 3.
J& na Ultima tabela, é bastante interessante observar que os alunos do grupo 2 responderam a 5 itens com
os melhores percentuais de acerto e que, no grupo 3, sdo 32 itens com tais indices de acerto. Somando os
itens que constam nas duas tabelas, percebe-se que os alunos do grupo 2 puderam resolver com bastante
éxito a 27 itens da prova, o que corresponde a 30%). No grupo 3, foram 60 itens respondidos corretamente,
correspondendo a 65% da prova.
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EM SINTESE

O objetivo, neste ano, de apresentar de forma pormenorizada o desempenho dos respondentes na totalidade
da prova, considerando os trés agrupamentos de alunos, é oferecer ao professor um parametro do desempenho
geral da rede estadual de ensino. Tendo em maos o Boletim da Escola, com os resultados referentes a sua
turma especificamente, os dados avaliados neste relatério oferecem um material que pode ser analisado a
luz da realidade da sala de aula de cada docente. E possivel, por exemplo, que o professor avalie como o é
desempenho médio de seus alunos: mais préximo daquele do grupo 1, 2 ou 3?7 Tendo este perfil delineado,
é possivel usar estes dados para definir planos de aula com foco nas habilidades com os piores indices de
acerto no grupo.

Por fim, vale lembrar que retomar os relatérios dos anos anteriores é uma préatica que ird se mostrar bastante
produtiva. Sdo documentos que oferecem material bastante produtivo, com andlise de itens e discussoes e
propostas de atividades que complementam o que foi apresentado nesta sessédo do presente relatério.
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NIVEL ABAIXO DO BASICO: < 250

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (374 %), um total 2,3 pontos percentuais mais baixo que o registrado em 2013,
realizam tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para 0 9° ano do Ensino Fundamental. Localizam
informacoes explicitas no texto ou aplicam conhecimentos escolares béasicos, adquiridos em anos anteriores,

que podem ser mobilizados por meio de reconhecimento e compreensao. Demonstram conhecimento de

algumas regras gramaticais e dos principais elementos constituintes da narrativa literaria.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Abaixo do Bésico, os alunos da 32 série do Ensino Médio:

Reconstrucao das condicoes de producao e
recepcao de textos

identificam os elementos constitutivos da organiza-
cao interna do género, em histéria em quadrinhos,
lista de instrucoes, entrevista e receita culinaria;
identificam os interlocutores provéveis do texto,
considerando o uso de: pergunta colocada, em
carta familiar; expressao coloquial, pergunta reté-
rica, ou pronome de tratamento, em instrucoes e
propaganda comercial; giria, em noticia;
identificam: a finalidade de producdo do texto,
considerando o assunto principal, em instrucoes,
propaganda institucional, verbete
de enciclopédia, artigo de opinido e artigo de

cartaz de

divulgacao; o possivel local de circulacao, o objeto
e 0 publico-alvo do texto, em propaganda comercial
e institucional.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido de vocébulo/expressdo de
uso comum, selecionando aquele que pode subs-
titui-lo, em noticia, reportagem, artigo de divulga-
¢ao, informativo de interesse didatico, tira em qua-
drinhos e instrucoes;

identificam o sentido restrito de vocabulo da area:
cientifica, em artigo de divulgagdo; economia, em

segmento de artigo de opiniao; técnica, em artigo
de divulgacao;

identificam o sentido de uso de advérbio de tem-
po, em noticia;

localizam informacgdes explicitas e pontuais, em
noticia, instrucdes, verbete de enciclopédia, carta
informal, informativo de interesse didatico e artigo
de divulgacao cientifica;

localizam informacdes explicitas, com base na
compreensado global do texto, em carta familiar,
histéria em quadrinhos, verbete de enciclopédia,
noticia, informativo de interesse didatico, artigo de
divulgacao cientifica, reportagem jornalistica e lista
de instrugdes;

localizam informacgdes explicitas, distribuidas em
artigo de divulgacéo cientifica, reportagem, noticia,
histéria em quadrinhos, instrugées e artigo de di-
vulgacao;

localizam e relacionam informagoes relativas a fins,
condicdes ou temporalidade em instrucoes, artigo
de divulgacéo cientifica, artigo de opinido e noticia;
localizam itens explicitos de informacao, relativos
a descricdo de caracteristicas de determinado fe-
ndmeno ou fato, em artigo de opinido, infogréfico,
mapa tematico e noticia;

localizam informacoes explicitas, com o objetivo de
solucionar um problema proposto, em declaracao
de direitos, entrevista, instrucdes, cartaz e noticia;

ABAIXO DO BASICO
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ABAIXO DO BASICO

organizam, em sequéncia, informagodes explicitas
distribuidas ao longo de artigo de divulgacdo noti-
cia, reportagem, resenha critica, cardapio e lista de
instrucoes;

interpretam textos com base nos recursos visu-
ais disponiveis, em cartaz de propaganda institu-
cional, estabelecendo conexdes pontuais entre a
imagem € o registro escrito, em histéria em qua-
drinhos;

estabelecem relagdes entre imagens (foto ou ilus-
tracao) e o corpo do texto, comparando itens expli-
citos de informacao, em noticia, histéria (tira) em
quadrinhos e artigo de divulgacao;

estabelecem relacoes entre ilustracbes e o corpo
do texto, comparando informacodes, em propagan-
da, em verbete de enciclopédia e artigo de divul-
gagao;,

inferem o assunto/tema do texto, em artigo de
divulgacao, carta, noticia, artigo de divulgacéao
cientifica, reportagem jornalistica, informe cientifico
e charge;

inferem informagodes implicitas, com base na com-
preensdo global do texto, em noticia, artigos de
divulgacao cientifica e de opinido, informe cientifi-
co, cartaz de propaganda institucional, propaganda
comercial, reportagem e instrucoes;

selecionam: outro titulo para o texto, considerando
as informacodes dadas no titulo original, em noticia
e instrucoes; legenda para o texto, em que a men-
sagem esta explicita/implicita, em foto; advertén-
cia que pode acompanhar uma imagem.

Reconstrucao da textualidade

identificam a tese defendida no texto, em artigo
de opiniao;

identificam os argumentos utilizados pelo enun-
ciador, para convencer o interlocutor sobre deter-
minado fato, em carta familiar e artigo de opiniao;
comparam os argumentos utilizados por diferentes
interlocutores sobre um mesmo fato, em noticia;
identificam dois diferentes argumentos explici-

tos sobre um mesmo fato, em artigo de divul-
gagao;

e estabelecem relacdes de coesao entre segmen-
tos do texto, identificando o referente de pro-
nome substantivo demonstrativo, pronome de
tratamento, pronome obliquo ou pronome rela-
tivo, em artigo de divulgacao, relato, instrucoes,
reportagem;

e ecstabelecem relacéo explicita/implicita de causa/
consequéncia entre informagdes, em artigo de
divulgacao, lista de instrucdes, entrevista, noti-
cia, reportagem e informe cientifico;

e distinguem a opinido de um fato, em noticia, car-
ta familiar e artigo de divulgacéao cientifica;

¢ identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso intencional de: repeticdo da mesma palavra,
escrita com diferentes tipos graficos, em seg-
mento final de instrugdes; recursos expressivos
grafico-visuais, em ilustracao de tira em quadri-
nhos; recursos nao verbais, com a finalidade de
transmitir uma mensagem de cunho politico e
cultural, em propaganda; advérbio em titulo de
texto de humor; marcas discursivas de tempora-
lidade, no encadeamento dos fatos, em artigo de
divulgacao.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relagdes entre textos

e comparam informacdes em textos (verbetes de
enciclopédia, noticia e artigo de divulgacao cien-
tifica) que versam sobre um mesmo assunto,
identificando as diferencas entre elas;

e inferem o efeito de humor produzido, em
histéria em quadrinhos: pelo uso intencional de
expressoes e imagens ambiguas; pela anélise da
mudanca de comportamento das personagens
ao longo do texto.

Reflexdao sobre os usos da lingua falada e
escrita



identificam o uso adequado de concordancia no-
minal (substantivo/adjetivo), em frase, com base
na correlacao definicdo/exemplo;

identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso: do modo verbal infinitivo, em propaganda
e instrucdes; de verbos no modo imperativo, em
receita culinaria e artigo de divulgacao;
identificam no enunciado marcas de variantes
linguisticas de espacgo social, em relato de expe-
riéncia pessoal;

identificam o sentido de expressao tipica da fala
coloquial utilizada em segmento de histéria em
quadrinhos;

identificam a escrita correta de forma reduzida
de palavra que caracteriza o modo de falar de
personagem, em segmento de histéria em qua-
drinhos;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades
observadas em processos de derivagdo como es-
tratégia para solucionar problemas de ortografia,
com base na correlacdo entre definicao/exemplo.

Compreensao de textos literarios

identificam o sentido conotado de vocabulo/ex-
pressédo, em fabula, lenda e poema;

identificam recursos semanticos expressivos
(comparacao), em segmento de poema, a partir
de uma dada definicao;

identificam uma interpretacdo adequada para
poema: analisando uma expressao do texto que
comprove a interpretacao dada; relacionando o
texto a outro com o qual estabelece uma inter-
textualidade tematica;

identificam uma interpretacdo adequada para
poema e fabula, com base na compreenséo de
seu tema;

identificam processos explicitos de: referéncia
a outros textos, em conto; referéncia a um fato
histérico, em crénica e poema;

e identificam o efeito de sentido produzido pelo

uso de: onomatopeia, em poema, conto, fabula
e anedota;
e interrogacédo), em poema e fabula; repeticao
expressao ou ditado

pontuagado expressiva (exclamagao

de palavras, em poema;
popular, em anedota; verbo no futuro do indica-
tivo, em crdnica;

organizam, em sequéncia, 0os episddios do en-
redo, em conto, lenda, fabula, crénica e poema;
identificam: marcas do foco narrativo, em fa-
bula, conto, didrio pessoal, crénica e poema; o
conflito gerador do enredo, em fabula, conto e
poema; o desfecho do enredo, em conto infan-
til, fdbula, pagina de diario pessoal e poema; o
local em que se desenrola o enredo, em histoéria
infanto-juvenil; o local da moradia de uma per-
sonagem no enredo, em conto; a época em que
ocorre a acao do enredo, em novela; a persona-
gem principal, em poema, conto, fabula e ane-
dota; o papel desempenhado pela personagem
no enredo, em conto, fdbula, poema e cronica;
as personagens principais do enredo, em conto,
fabula e cronica; o enunciador do discurso dire-
to, em conto, lenda, novela e crbnica; as carac-
teristicas da personagem, em poema;
distinguem o discurso direto da personagem do
discurso do narrador, em fabula;

inferem informacodes subentendidas, com base
na compreensao global do texto, em conto, fa-
bula e poema;

justificam o efeito de sentido produzido: pelo
uso de expressao metaférica, em conto; pela
reiteracao de determinados versos, em poema;
pelo uso de pontuacdo expressiva (reticéncias),
em versos;

inferem: a moral, estabelecendo sua relacao
com o tema, em fabula; o humor de anedota,
crbnica e conto, considerando o uso intencional
de ambiguidades (palavras, expressoes, recur-
sos iconograficos).
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ABAIXO DO BASICO

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel.
Exemplo 1%

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

m Justificar os efeitos de sentido produzidos em um texto literario pelo uso de palavras ou expressoes
de sentido figurado.

Leia o texto e responda a questao.
DAS PEDRAS

Ajuntei todas as pedras

que vieram sobre mim.
Levantei uma escada muito alta
e no alto subi.

Teci um tapete floreado
e no sonho me perdi.

Uma estrada,

um leito,

uma casa,

um companheiro.
Tudo de pedra.

Entre pedras cresceu a minha poesia.
Minha vida ...

Quebrando pedras
e plantando flores.

Entre pedras que me esmagavam
Levantei a pedra rude
dos meus versos.

(Cora Coralina. Meu livro de cordel. Sao Paulo: Global)
Observe:
Minha vida ...
Quebrando pedras

e plantando flores.

no contexto do poema, a expressao destacada tem o seguinte sentido:

33 Descricao do ponto 225 da Escala de Lingua Portuguesa — SARESP



(A) "aceitando sofrimentos”
(B) “construindo casas”

(C) "fazendo muros”

(D

(E) “vencendo obstaculos”

~—

“triturando pedras.”

Gab N Dificuldade Discriminagio
E 76907 Facil Boa 100,0
Parametros TCT
80,0
Alternativas = —— A
Estatisticas 2 600
A B (o D E g e B
) S 400
% Total 7,70 3,00 2,20 3,80 8330 | & C
% Grupo 1 14,60 8,20 5,90 9,30 62,10 200 ——0D
% Grupo 2 6,60 1,30 0,90 2,20 88,90 00 T - £
1 2 3
% Grupo 3 2,70 0,20 0,10 0,50 96,60 o
Rbis -0,26 -0,44 0,43 -0,39 0,49

Comentario

Este item apresenta aos alunos o poema “Das pedras, de Cora Coralina, para aferir a capacidade de justificar
os efeitos de sentido produzidos em um texto literario pelo uso de palavras ou expressées de sentido figurado.
Trata-se de uma habilidade cujo dominio é essencial para uma leitura efetiva de textos poéticos, como é o caso
do texto base do item em analise. No poema, o termo pedra é utilizado como uma metafora das dificuldades
que se apresentaram na vida do eu-lirico e como este pdde transforma-las em aspectos positivos. Embora
no enunciado do problema tenha sido perguntado sobre o sentido da expressao quebrando pedras, um dos
versos do poema, é necessaria a interpretacao global do texto para resolver a questao de forma satisfatoria.
Os alunos tém que perceber que a metafora acima apontada é a base central dos sentidos mobilizados pelo
poema. De forma geral, os alunos mostraram bom desempenho, com indice geral de acerto de 83,3% em
média. Os indices especificos de cada grupo de alunos — 1, 2 e 3— mostram que a alternativa que mais atraiu 0s
respondentes dos trés grupos foi o gabarito E, revelando que os alunos com diferentes niveis de proficiéncia
tiveram pouca dificuldade em resolver o problema apresentado. A maioria absoluta dos alunos dos grupos
2 e 3 acertou a resposta (88,9% e 96,6%, respectivamente), fazendo com que o percentual de alunos
desses grupos que escolheu os distratores seja pouco relevante. Ja o desempenho dos alunos do grupo 1
foi um pouco diferente, com 62,1% de acerto, ou seja, quase 1/3 dos alunos escolheu os distratores como
resposta, mesmo diante de um item categorizado como facil. Porém, ndo é irrelevante a natureza da tarefa
solicitada: é preciso mobilizar uma capacidade de abstracao e de interpretacdo metaforica para compreender
o sentido de quebrando pedras. Isto é, é preciso mobilizar conhecimentos prévios para poder construir o
significado da metafora sobre a qual se constréi o poema de Cora Carolina. Neste sentido, é interessante
notar que, mesmo aquele grupo de alunos que, de forma geral, teve um desempenho global inferior na prova
como um todo, mostrou ter menos dificuldade nesta tarefa, ainda que se tratasse de uma habilidade de
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ABAIXO DO BASICO

leitura mais refinada. Quanto a distribuicdo de respostas dos alunos do grupo 1 entre os distratores, vale
notar que a alternativa A foi a mais escolhida (14,6 %), que atribuia a expressao quebrando pedras o sentido
aceitando sofrimentos. Embora nao seja a interpretacdo mais adequada, é relevante o fato de a ideia de

sofrimento estar ja associada as _pedras, mostrando que o erro de interpretacdo dos alunos se deveu

ao entendimento equivocado de quebrar, e ndo de pedras. Os distratores B, C e D, que atrairam 8,2 %,
59% e 9,3% dos alunos do grupo 1, respectivamente, apontam que aqueles que os assinalaram como
resposta correta ao problema proposto pelo item demonstram néao ter desenvolvido a habilidade de leitura
metafdrica, ja que sdo alternativas que trabalham com uma nog¢do de pedra mais literal: construindo casas,
fazendo muros e triturando pedras, respectivamente.




NIVEL BASICO: 250 a < 300

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (37,6%, resultado que é 1 ponto percentual mais alto que o de 2013), realizam
tarefas de leitura mais relacionadas ao que se espera para a série que frequentam. Leem textos de diferentes
géneros com estruturas e assuntos nao familiares. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam
conhecimentos escolares, principalmente aqueles relativos aos procedimentos de leitura como a analise das
condicbes de producao/recepcao de textos e a reconstrucao dos sentidos dos textos e da textualidade. Aplicam
seus conhecimentos basicos de andlise gramatical e da construcao do texto opinativo e literario. O diferencial
desse nivel, em relacdo ao anterior, € o desenvolvimento de competéncias para compreender (Grupo Il —
Matriz de Referéncia), na resolugcao de problemas que exigem a inferéncia das informacoes solicitadas, em

contextos unicos de producao textual.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Basico, os alunos da 3?2 série do Ensino Médio, também:

Reconstrucao das condicoes de producao e
recepcao de textos

identificam os elementos constitutivos da organi-
zacao interna do género, em requerimento, ver-
bete de dicionério, bilhete e cartaz de propaganda
institucional,

identificam os interlocutores provaveis, conside-
rando as marcas pronominais presentes no texto,
em artigo de opiniao, bula de remédio, instrugdes,
propaganda, artigo de divulgagao e carta familiar;

identificam o provavel publico-alvo, a finalidade de
producao e o assunto principal do texto, em arti-
go de divulgacéo, anedota, reportagem, relatério,
carta de opinidao, documento publico, instrucdes,
propaganda e cartaz de propaganda institucional.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido restrito de vocébulo das
areas: cientifica, em artigo de divulgagao; técnica,
em noticia;

identificam o sentido de palavra/expressao grama-
tical (preposicao, conjuncao e advérbio), em noti-
cia e artigo de divulgacao;

localizam informacdes explicitas, relativas a des-
cricdo de caracteristicas de determinado fendme-
no, pessoa ou fato, em certificado, artigo de his-
toriografia, cronica jornalistica e artigo de opiniao;
localizam e relacionam informacodes explicitas, dis-
tribuidas ao longo do texto, em noticia, propagan-
da, artigo de divulgacao cientifica e reportagem;
localizam informacodes explicitas, com o objetivo
de solucionar um problema proposto, em infogra-
fico, artigo de divulgacgao cientifica e instrugoes;
organizam, em sequéncia, informacodes explici-
tas, em noticia, instrugdes e artigo de divulgacéo
cientifica;

diferenciam a ideia principal das ideias secunda-
rias, em artigo de divulgacéo cientifica e noticia;
estabelecem relagdes entre imagens e o corpo do
texto, comparando informacdes pressupostas ou
subentendidas, em artigo de divulgacao cientifica,
noticia, propaganda e tira em quadrinhos;
inferem: o assunto principal do texto, estabele-
cendo relagdes entre as informacodes, em noticia,
reportagem, verbete de enciclopédia e artigo de
divulgacao cientifica; a ideia principal do texto, em
artigo de opinido; o tema do texto, em resenha
literaria e artigo de opiniao;

500
a5
—
405
—
s
—

325

225

200

175

150

125

100

75

50

25




500
475
450

425

400
375
350

325

250

225

200

175

150

125

100

75

50

25

inferem informacdo subentendida, com base na
compreensao global do texto, em entrevista, no-
ticia e artigo de divulgacao cientifica;
selecionam legenda para o texto, considerando
as informacodes explicitas nos indicadores que o
acompanham, em mapa tematico.

Reconstrucao da textualidade

inferem a tese, com base na compreensao global
do texto, em resenha critica, artigo de opiniao,
crénica reflexiva, artigo de divulgacao cientifica e
carta de opiniao;

identificam os argumentos utilizados pelo autor
para defender sua tese, em artigo de opiniao,
carta argumentativa e crénica jornalistica;
identificam estratégias empregadas pelo enun-
ciador para convencimento do publico-alvo como
0 uso: de adjetivacdo (comocao), para conven-
cer o leitor a aceitar a tese defendida, em artigo
de opiniao; de recursos graficos (seducéo), para
chamar a atencao do leitor, em propaganda; de
dados numéricos, para persuadir o leitor, em car-
ta de opiniao;

identificam a proposta defendida pelo autor, em
carta de opinido e artigo de opiniao;

identificam componentes do texto argumentati-
vo, como procedimentos de exemplificacao, em
entrevista e artigo de divulgacao;

identificam o sentido de operadores discursivos
(conjungao/condicao/alternancia), em entrevista
e artigo de opiniéo;

estabelecem relacdes de coesao entre segmen-
tos do texto, identificando: o referente comum
de uma cadeia de substituicdes lexicais, em no-
ticia; o antecedente de um pronome relativo, em
noticia; o antecedente de uma locugao pronomi-
nal, em artigo divulgacao cientifica; o anteceden-
te de um pronome obliquo, em noticia, carta e
artigo de divulgacao cientifica;

estabelecem relagdo implicita de causa/conse-
quéncia entre informacodes, em noticia, artigo de
divulgacao cientifica, instrugdes e reportagem;

e distinguem a opinido de fato, em artigo de di-
vulgagao cientifica, noticia, entrevista, artigo de
divulgacao de interesse didatico, carta do leitor,
artigo de opiniado, texto informativo e artigo de
divulgacéao cientifica.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-

mento de relacoes entre textos

e identificam procedimentos explicitos de remis-
sao: a um fato histérico ou a outro texto, em re-
senha critica ou comentario; a versos de poema
em histéria em quadrinhos; a um ditado popular,
em artigo de opiniao;

e justificam a possivel intencdo dos enunciadores,
em diferentes textos, comparando o sentido de
mesma frase enunciada em duas situacoes co-
municativas diferentes;

e identificam a relacao entre dois textos, por com-
plementacao das informacgdes, em artigos de in-
teresse didatico;

e justificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: versos associados a imagens, interpretando
essa associacao para avaliar mensagem de ordem
ecoldgica, em histéria em quadrinhos; recursos
nao verbais, identificando as intencdes do autor
ao utilizd-los para complementar as informacoes,
em propaganda; palavra com a finalidade de criar
um determinado comportamento, em propaganda;
aspas, para reproduzir o discurso direto citado, em
noticia e artigo de divulgagao; discurso direto, em
artigo de divulgacéo.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e

escrita

e jdentificam: uma substituicdo verbal do verbo
“haver” por “existir’| considerando a concordan-
cia e 0 tempo verbal; padrbes nos processos de
transformacao de verbos em substantivos; nor-
mas ortograficas (acentuacdo das palavras), com
base na correlagdo entre definicao/exemplo; o
uso adequado da concordancia verbal (sujeito/



predicado), com base na correlacao entre defini-
cao/exemplo;

identificam as marcas linguisticas que expres-
sam interesses politicos, ideoldgicos e econdmi-
cos, em noticia;

justificam a presenca de variante linguistica colo-
quial, com a intencao de persuadir determinado
publico-alvo a adquirir o produto anunciado, em
texto de propaganda;

identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de: formas verbais flexionadas no modo im-
perativo, em instrugoes, receita culinaria e cartaz
de propaganda institucional; verbo na voz passi-
va, em noticia;

identificam o segmento que é marcado por ex-
presséao tipicamente familiar, em carta;
justificam: o uso intencional de girias, em artigo
de divulgacéo; as diferencas entre os padrboes
da linguagem oral e os da escrita, em relagao ao
léxico utilizado (termos heterografos e homogra-
fos), em informativo de finalidade didéatica;
justificam a presenca de marcas de variacao lin-
guistica no que diz respeito a fatores geografi-
cos, do ponto de vista do léxico, em carta de
opiniao e tira em quadrinhos;

justificam o uso de empréstimos linguisticos (le-
xicais), em artigo de divulgacao;

aplicam conhecimentos relativos a unidades lin-
guisticas (periodos, sentencgas, sintagmas) como
estratégia de solucdo de problemas de pontu-
acao (usos da virgula), com base na correlacao
entre definicdo/exemplo;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades
observadas em processos de derivagcao como
estratégia para solucionar problemas de ortogra-
fia, com base na correlacdo entre definicao e va-
rios exemplos de diferentes naturezas.

Compreensao de textos literarios
¢ identificam uma interpretacdo adequada para poe-

ma, com base em informacdes sobre o texto lido;

identificam processo explicito de referéncia: a
outro poema de época e autor diferentes, em
poema; a forma (soneto) como o poema foi cons-
truido;

identificam a retomada de um fato histérico, em
segmento de romance; a referéncia implicita a
um fato histérico, em conto;

organizam, em sequéncia, 0s episédios princi-
pais do enredo, em crbnica narrativa, trecho de
romance e fabula;

inferem: a perspectiva do narrador, em conto e
cronica; o conflito gerador do enredo, em cro-
nica e conto; o fato que deu origem a producgéo
do texto, em croénica reflexiva; o papel desempe-
nhado pelas personagens no enredo, em conto e
crbnica; as caracteristicas implicitas da persona-
gem, em cronica; 0 segmento em gque 0 enuncia-
dor determina o desfecho do enredo, em crénica
narrativa;

identificam o verso que pode servir de exemplo
para o uso de recurso semantico-expressivo (per-
sonificacao, antitese e comparacgao), em poema;
justificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de metéfora, em poema e cronica;

identificam o efeito de sentido produzido pelo
uso de: advérbios de modo, em poema; reitera-
cao do pronome adjetivo, em poema; repeticao
dos mesmos versos, em poema, verbos no im-
perativo, em conto; palavra colocada entre as-
pas, em cronica; estribilho ao final de cada estro-
fe, em poema; verbos em primeira pessoa, em
poema; repeticao de adjetivos caracterizadores
da atitude da personagem principal, em fabula;
pontuagcao expressiva (parénteses, reticéncias e
exclamacgao), em poema e crénica,;

inferem: uma comparacdo implicita em cronica;
a moral, estabelecendo relagdo entre a moral e
o tema do texto, em fabula; o humor, em crénica
e trecho de romance; a ironia presente no enre-
do, justificando o modo como ela foi construida,
em conto.
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e estabelecem relagdes tematicas de semelhanca
entre poemas de diferentes autores;

e articulam conhecimentos e informagdes, para
explicar a ironia: em poema, considerando as
oposicdes que se estabelecem entre o que o

titulo anuncia e o que as expressdes contradi-
térias do corpo do texto sugerem ao leitor; em
charge, considerando a contradicao ideoldgica
que se estabelece entre a fala de uma persona-
gem e a atividade desenvolvida por outra.

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel, lem-
brando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades do nivel anterior.

Exemplo 234

Tema 3 — Reconstrugao da textualidade.

m Estabelecer relacoes entre segmentos do texto, identificando retomadas ou cataféricas e anaféricas

ou por elipse e repeticao.

Leia o texto e responda a questao.

CIENTISTAS ESTAO PRESTES A CRIAR UMA FORMA DE VIDA DO ZERO
EM LABORATORIO, PARA TENTAR ENTENDER COMO SURGIRAM OS PRIMEIROS
SERES NA TERRA, EM TEMPOS IMEMORIAIS

A toda hora voltam as velhas perguntas: de onde viemos? Para onde vamos? Um experimento inédito em
curso na Escola de Medicina da Universidade de Harvard esté tentando criar uma vida... do nada.

O trabalho, conduzido pelo biélogo molecular Jack Szostak, ndo tem nada a ver com as pesquisas genéticas
do Craig Venter, um dos responsaveis pelo mapeamento do genoma humano. As experiéncias de Venter com o
DNA partem de formas de vida ja conhecidas, como bactérias. Ja o trabalho de Jack pretende recriar as condi-
¢des em que a vida se formou, no nivel mais basico, a partir do zero.

Mas nao sera isso brincar de Deus? A ciéncia tem como caracteristica empurrar um pouco os limites da ética.
Caberd a sociedade discutir depois se isso é bom ou nao para si.

(André Machado. Cientistas estao prestes a criar... O Globo, 22.09.2008. Adaptado)

No ultimo paragrafo do texto, o pronome pessoal “si” tem como referente a palavra

(A) caracteristica.
(B) ciéncia.

(C) ética.

(D) pesquisa.

(E) sociedade.
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Comentario

Este item apresenta um artigo de divulgacdo para aferir a habilidade que os alunos tém em estabelecer
relacées entre segmentos do texto por meio de recursos coesivos, mais especificamente, anaforas.
Na ultima frase do texto, Cabera a sociedade discutir depois se isso é bom ou ndo para si, 0 pronome
pessoal do caso reto si retoma o termo sociedade e o conhecimento dos mecanismos linguisticos de

coesdo textual permitiria ao aluno recuperar que termo a anafora si retoma.

Considerando a média geral, 672% dos alunos conseguiram resolver o problema apresentado pelo item.
Observando os indices especificos de cada grupo, nos grupos 2 e 3, a maioria dos alunos optaram pela
alternativa correta (72,1% e 92,0%, respectivamente), indicando o dominio da maioria dos alunos destes
grupos da habilidade avaliada pelo item. Ja no grupo 1, apenas 33,4% dos alunos optaram pelo gabarito
E. Analisando a distribuicao do percentual de alunos que escolheram os distratores como resposta correta
(especialmente no grupo 1, mas também nos grupos 2 e 3), é possivel observar que nenhum dos distratores
chamou a atencao em especial desses alunos. De fato, ndo havia qualquer ambiguidade no uso do si, como
deve ocorrer quando do uso adequado dos pronomes anafdricos, nao havendo, portanto, nada que induzisse
a identificacdo equivocada do termo retomado. Porém, é possivel considerar o fato de o pronome si ser
comum de dois géneros como um fator que pode ter dificultado a identificacdo do elemento retomado, ja
que ndo havia a concordancia de género como mais um indicador linguistico.

O fato de praticamente 1/3 dos alunos do grupo 1 terem escolhidos outras alternativas como resposta que
ndo o gabarito aponta para uma dificuldade de leitura importante. Saber lidar com elementos linguisticos
de coeséo textual, que permitem estabelecer as relacoes entre as partes do texto, é uma competéncia de
leitura fundamental. Sado os diversos elementos coesivos disponiveis da lingua — dentre eles as anaforas,
cataforas, repeticoes e elipses, como no caso do foco da H15 avaliada no item em questao — que tornam o
texto uma unidade funcional, com sentido e propdsitos comunicativos claros. Ndo ser capaz de estabelecer
tais relacoes significa ndo ser capaz — ou apresentar dificuldades sérias — de compreensao daquilo que se Ié.
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Exemplo 33®°

Tema 3 - Reconstrucao da textualidade.

m Inferir o sentido de operadores discursivos ou de processos persuasivos utilizados em um texto
argumentativo.

Leia abaixo aapresentacao do site “Maranhao Unico’ o qual integra as estratégias do * Plano de Desenvolvimento
do Turismo do Maranhao - Plano Maior 2020" que promove o estado como polo turistico.

SOBRE O MARANHAO
M&Y‘ @)%_iD

O Maranhdo éisso, uma terra admiravel. Uma mistura francesa, portuguesa, holandesa, totalmente brasileira,
marca registrada no mundo inteiro: acolhedora, inusitada, exuberante.

Um destino original, diferente, repleto de sensacdes e experiéncias que vao ficar para sempre em sua
memoria.

Afinal, em que lugar do mundo vocé pode presenciar o encontro da Amazonia com o mar? Onde mais vocé
vai encontrar um deserto de areias brancas repleto de lagoas cristalinas, cenario inusitado usado muitas vezes
como locag¢des de filmes e fotos nacionais e internacionais, justamente por sua exuberancia?

Onde mais se pode apreciar o maior acervo de azulejos portugueses fora de Portugal, sentir a energia
contagiante do Tambor de Crioula, a magia ancestral do Bumba Meu Boi, provar uma culindria exotica e
multicultural?

Maranhdo, patriménio histérico, cultural e arquiteténico reconhecido mundialmente. Sabor e afeto.
Descanso e diversao. As festas, a danca, o toque e os sotaques fazem parte da vida desse estado que tem na
originalidade sua forca motriz. O encontro da poesia com a natureza, do esporte com a aventura, da fala com o
sorriso.

O Maranhao é unico: histéria, cultura, natureza extravagante em um sé lugar, uma experiéncia inesquecivel.
Seja Unico, venha para o Maranhéo.

(Disponivel em: http://www.maranhaounico.com.br/sobre-o-maranhao.php)

Ao caracterizar o estado do Maranhao ostensivamente como Unico, admiravel, de belezas naturais e riqueza
cultural, entre outras qualidades, o texto pretende

(A) descrever a gquem mora no estado o que se encontra nele.
(B) convencer possiveis turistas a visitarem o estado.

(C) caracterizar o estado como o melhor do territério nacional.
(D) ocultar dos turistas os problemas sociais do estado.

(E) mostrar aos turistas que viajar para o estado é barato.
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Comentario

Este item apresenta uma propaganda institucional que promove o estado do Maranhao como polo turistico
para avaliar a habilidade que os alunos tém de inferir o sentido de processos persuasivos utilizados em
um texto argumentativo. Trata-se, assim, de uma habilidade que demanda um entendimento global do
texto, mas também a observacdo atenta de determinados elementos linguisticos que apontam para o
sentido argumentativo do texto. A tarefa do aluno é identificar o que se objetiva quando o Maranhdo é
ostensivamente qualificado como unico, belo, admiravel, etc. Mas além de identificar os elementos
qualificadores, o aluno deve estar atento, também, ao género do texto base e ao seu objetivo — que sao
elementos explicitados na apresentacao do item: Leia abaixo a apresentacao do site “Maranhdo Unico” [...],
que promove o estado como polo turistico” Ainda que a definicao “propaganda institucional” nao apareca,
estar atento ao fato de que se trata de um site que promove o turismo no Maranhao ja indica que o objetivo
€ a exaltacao do local de modo a atrair turistas para la. Esse conhecimento extratextual é essencial para
poder escolher a resposta correta diante da pergunta apresentada.

Os indices gerais de acerto indicam que uma média de 70,5% dos alunos resolveram adequadamente a
questao. Nos trés grupos, o gabarito foi a alternativa mais escolhida. Nos grupos 2 e 3, a maioria dos alunos
conseguiu resolver a questao com sucesso — 69,7% e 91,2%, respectivamente. Ja no grupo 1, o indice de
acerto foi consideravelmente mais baixo: 377%. No caso deste item em especial, o que parece relevante
observar é que nos trés grupos, o distrator mais escolhido foi a alternativa C: caracterizar o estado como o
melhor do territdrio nacional. Apenas 6,3 % dos alunos do grupo 3 fizeram essa opcao, mas 177 % dos alunos
dogrupo2e271% dos alunos do grupo 1 fizeram essa interpretacao do texto. Na realidade, mostrar que essa
interpretacdo € equivocada é o desafio. Linguisticamente, ela seria legitima. A abundéancia de qualificativos
positivos e, especialmente, a énfase de que o que se vé ali naquele lugar é Unico (em que lugar do mundo
I ' i onde mais se pode apreciar; .... desse estado que

A

vocé pode presenciar...;
tem na originalidade sua forca motriz; 0 Maranhao é unico...) permitiria concluir que o objetivo é, de fato,
caracterizar o estado como o melhor do territorio nacional. No entanto, se considerarmos a fun¢ao do texto
€ 0s modos de circulacao e funcionamento de propagandas institucionais de carater turistico, entender que
0 que se busca é mostrar a superioridade do estado torna-se uma leitura inadequada. Promover o estado
como polo turistico (informag¢ao dada na apresentacdo do item) é distinto de mostrar sua superioridade
em termos de funcdo, embora ambas apresentem forma linguistica semelhante. Caso se tratasse de um

A

onde mais vocé vai encontrar...;
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texto publicado no contexto de uma competicao, por exemplo, a alternativa C seria o gabarito — sem que
houvesse necessidade de mudar nada no texto. Ou seja, o que diferencia os alunos que assinalaram o ga-
barito B ao invés do distrator C é, possivelmente, o dominio do género e o entendimento de que os textos
possuem fungoées sociais que lhes atribuem sentidos.



NIVEL ADEQUADO: 300 a < 375

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (24,4%, resultado que é 1,3 pontos percentuais acima do registrado em 2013),
realizam as tarefas de leitura esperadas para a série que frequentam, leem textos de diferentes géneros e
realizam tarefas de leitura complexas que envolvem trés aspectos simultaneos: formulacédo de hipdteses sobre
os significados do texto; reformulacdo das hipéteses iniciais, considerando os determinantes linguisticos da
situacao de interlocucédo; construcdo de sinteses parciais com base na aplicagdo de conhecimentos. Cada
texto proposto é compreendido por suas caracteristicas especificas e intrinsecas. Observa-se a presenca
de inferéncias, a partir de determinados conhecimentos da area. Sado conexdes entre uma proposicao dada,
de carater geral, e uma proposicdo especifica ou conclusdo. Essa conclusédo é particular a situacéo proposta,
nao podendo ser generalizada. Quando respondem as tarefas de leitura, mobilizam seus conhecimentos
adquiridos na escola, aplicando-os na resolugcao dos problemas propostos. Nelas, o leitor precisa relacionar
a informacao do texto com conhecimentos provenientes de fontes externas a ele. Outra conquista é a
habilidade de justificar ou explicar um conhecimento por meio de conceitos especificos da area, determinando
o porqué do conhecimento requerido. Os usos da lingua sao objeto de andlise pela transposicdo de conceitos
gramaticais e nomenclaturas especificas da area. O texto literario € compreendido pela aplicacdo de categorias
da teoria literaria. Os textos opinativos e as estratégias argumentativas também sao objetos de analise. O
mais importante € o dominio do texto literério, de sua expressividade, de seu carater polifénico e dialégico,
muito além de sua analise estrutural. Agora, o texto literario € compreendido no &mbito de seu campo de
producéo e recepcgao. A diferenca de desempenho desse nivel, em relacdo aos anteriores, é a aplicacao de
conceitos especificos da area e a avaliacéo critica do conhecimento requerido.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Adequado, os alunos da 32 série do Ensino Médio, também:

Reconstrucio das condicoes de producio e ¢ |ocalizam e integram varias informacdes explicitas,
recepcdo de textos sintetizando-as em uma ideia geral, em verbete de
e identificam os interlocutores provéveis do texto, enciclopedia, artigo de divulgacao cientifica, bula
considerando o uso de determinado pronome de de remedio e artigo de opiniao;
tratamento, em requerimento, procedimento e car- * ©€Stabelecem relacdes entre informacoes pressu-
ta literaria de época; postas, em grafico;
inferem o publico-alvo provavel e os objetivos do  ® diferenciam: as ideias centrais das secundarias em
autor do texto, em certificado, noticia, instrucoes, artigo de opini&o, noticia, artigo historico e entre-
resenha e propaganda vista; topicos e subtdpicos, em bula de remédio;

¢ inferem: 0 assunto principal ou tema, estabelecen-

LZTT I <o reiacoes entre informagses do texto, em artigo

Reconstrucao dos sentidos do texto de divulgacéao cientifica, artigo filosofico, charge e
e identificam: o sentido de expressdo gramatical, reportagem; a proposta subentendida do enuncia-
em segmento de noticia; a fungao de um subtitulo dor para resolver determinado problema de ordem
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social, em artigo de opinido, documento oficial e re-
portagem; a tese defendida, com base na argumen-
tagcao construida pelo autor, em artigo de opinido.

Reconstrucao da textualidade

identificam: estratégias empregadas pelo enuncia-
dor para convencimento do publico-alvo, como o
uso de imagens, em propaganda; o uso de palavra
de sentido apelativo, de forma a convencer o leitor,
em artigo de opiniao; os componentes argumenta-
tivos (comparacao, definicdo/exemplo, refutacdo/
proposta), utilizados pelo enunciador, em artigo de
opinido e carta de opiniao; a proposta defendida
pelo enunciador, considerando a tese apresentada
e a argumentacao construida, em carta de leitor;
0s argumentos apresentados pelo enunciador para
defender sua tese, em artigo de opinido;
organizam, em sequéncia, as informacgdes apre-
sentadas em artigo de opiniao e artigo de divulga-
cao cientifica;

distinguem um fato da opinido pressuposta em re-
lacdo a esse mesmo fato, em artigo de opiniao,
artigo de divulgacao cientifica e cronica jornalistica;
estabelecem relacoes de coesao entre segmentos
de artigo de divulgacao e artigo de opiniao, identifi-
cando retomadas anaféricas por elipse;
estabelecem relacdo implicita de causa/conse-
quéncia entre informacdes, em artigo de divulga-
cao cientifica, reportagem e noticia;

justificam: o papel de categorias da enunciacdo
(pessoa), na construcao de um sentido para o
texto, em artigo de opinido; o uso intencional de
marcas verbais de primeira pessoa do plural para
persuadir o leitor, em artigo de opiniao; o efeito de
sentido produzido pelo uso de nomenclatura espe-
cifica de determinada &rea de conhecimento cienti-
fico, em artigo de divulgacao.

Recuperacao da intertextualidade e estabeleci-
mento de relacoes entre textos

e justificam o efeito de sentido produzido pelo uso

de: citacdo, de forma a apresentar um argumen-
to de autoridade para sustentar a tese defendida,
em texto filoséfico; parénteses, com a intengéo
de identificar a autoria de frase, em artigo de
opiniao; travessao, com a intengao de esclarecer
uma afirmacédo anteriormente expressa, em re-
senha;

e justificam semelhancgas observadas no tratamen-

to dado a uma mesma informacao veiculada por
diferentes textos (artigo de divulgacédo, charge,
verbetes de enciclopédia histérica, artigo de di-
vulgacao cientifica e mapa geogréfico); e formas
de apropriacao textual (reproducédo de discurso
direto), para fundamentar os fatos apresentados,
em noticia.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e
escrita
e identificam: normas ortogréficas (acentuacao das

palavras), com base na correlagdo entre definicao/
exemplo e de colocacao pronominal, com base na
correlacao entre definicao/exemplo; o segmento
em que o enunciador utiliza conjuncdes conforma-
tivas de forma a se isentar da responsabilidade de
assumir uma dada opiniao, em noticia; o sentido
de expressao critica, em verbete de enciclopédia
historica;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de: verbos no futuro do pretérito, em segmento
de artigo de divulgacao; verbo na voz passiva, em
comparagao com o uso do verbo na voz ativa, em
resenha; verbo na primeira pessoa do plural, em
resposta a pergunta, em entrevista; reiteracao de
adjetivos, em artigo de opiniao;

justificam: a presenca de marcas de variacdo lin-
guistica, no que diz respeito a fatores geograficos,
do ponto de vista da morfologia e da sintaxe, em
resenha critica; a transcricdo em inglés de nome
de pesquisa, em artigo de divulgacao;

justificam a presenca de marcas de variacao lin-



guistica, no que diz respeito as diferencas entre
0s padroes da linguagem oral e os da escrita, no
que diz respeito ao léxico (uso de girias), de forma
a atender o perfil do publico-alvo, em noticia, e o
uso de empréstimos linguisticos, em artigo de di-
vulgacao;

aplicam conhecimentos relativos a unidades lin-
guisticas (periodos e sentencas) como estratégia
de solucdo de problemas de pontuacao (uso da
virgula), com base na correlagdo entre definicao/
exemplo;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades
observadas em processos de formacdo de pala-
vras como estratégia para identificar aquelas for-
madas pelo processo de derivagéo.

Compreensao de textos literarios

identificam o uso de recursos semanticos expres-
sivos (antitese ou comparacao), em versos de poe-
ma, a partir de uma dada definicao;

identificam: interpretacdo adequada para poema,
com base na compreensao de seu tema e na expli-
cacao literaria de sua construcao; processos expli-
citos de remissao ou referéncia a outros autores da
literatura, em poema e conto;

organizam, em sequéncia, os episddios principais
do enredo, em segmento de romance e poema
narrativo;

estabelecem relagdes entre: as perspectivas dos
narradores em dois trechos diferentes de roman-
ces; forma e tema, em poema; as condicdes his-
térico-sociais (politicas) de producédo e a escolha
de temas, em segmento de romance; temas de
dois poemas ou cancdes de diferentes autores;
versos de poemas de diferentes autores, por se-
melhanga;

confrontam pontos de vista diferentes, relaciona-
dos a periodo literério, no que diz respeito a histo-
rias de condicdes de producao, circulacao e recep-
cao de textos;

inferem uma proposicao que pode representar a

tese defendida pelo poeta, em um poema argu-
mentativo, € 0 tema do poema, com base em sua
compreensao global;

inferem: o conflito gerador ou o desfecho do en-
redo, analisando o enunciado na perspectiva do
papel assumido pela personagem, em crdnica,
texto teatral e poema narrativo; o comportamen-
to da personagem no enredo, em novela literéaria
e conto; a perspectiva do narrador, com base na
compreensao do enredo, em conto; a relacao de
familiaridade entre personagens, em texto teatral;
justificam o efeito de sentido produzido: pelo uso
de marcas de variacdo linguistica que caracterizam
a posicao social da personagem, em texto teatral;
pela reiteracao de grupos de palavras de um mes-
Mo campo semantico, em poema ou cronica; pelo
uso reiterado da adjetivacdo, em novela; pela subs-
tantivacao de adjetivo, em segmento de romance;
pelo uso expressivo da interrogacao, em segmen-
to de crénica; pelo uso expressivo das reticéncias,
em poema; pelo uso expressivo dos parénteses,
em crbnica; pelo uso de neologismo, em conto;
pelo uso de expressdoes metaféricas, em poema;
pelo uso de variantes linguisticas, em segmento
de romance;

e justificam o periodo de producado (época) de seg-

mento de romance ou poema, considerando infor-
macoes sobre seu género, tema, contexto socio-
cultural e autoria;

articulam conhecimentos literarios e informacoes
textuais, para explicar: a ironia produzida pelo nar-
rador, em excerto de romance; a ironia produzida
pelas referéncias comparativas a autores classi-
cos, em crdnica reflexiva; a ironia produzida pela
mobilizacdo de pressuposicoes e inferéncias (se-
manticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto,
em conto; a opgao estilistica do poeta, em poema;
0 humor produzido pelo uso ambiguo do discurso
direto, em crénica; o humor produzido pelo uso de
palavras jocosas, em poema; o humor produzido
pelo uso de palavra com sentido ambiguo, em con-
to e cronica.
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500 A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel, lem-
s brando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.

450

— Exemplo 43¢

g Tema 4 — Reconstrucao da intertextualidade e relagao entre textos.

m Justificar diferencas ou semelhangas observadas no tratamento de uma mesma informagéao veiculada
em diferentes textos.
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275
Leia os textos.

250
— Texto I: O sistema de cotas se parece com a democracia: cheia de defeitos, mas ainda nao inventaram nada
melhor. O resto é uma gritaria conservadora, imobilista, reacionaria.

200
Marcio Alvarenga Macedo (Belo Horizonte, MG)
175

(Painel do leitor, Folha de S.Paulo, 02.05.2012)

150

125 Texto II: Nosso pais é racista em relagcdo aos negros. Porém muita gente ndo admite tal realidade. Para quem
100 nunca foi discriminado por sua raga é facil concluir que o problema no Brasil é a renda, e ndo a raca. O sistema de
— cotas pode néao ser perfeito, mas € uma iniciativa importante na tentativa de aumentar a oportunidade para aque-

les que, por sua raca, sao, na maioria das vezes, preteridos em relagdo as melhores vagas do mercado de trabalho.
Jefferson C. Vieira (Séo Paulo, SP)

50

25

(Painel do leitor, Folha de S.Paulo, 02.05.2012)
Sobre as cotas sociais, os dois leitores deixam claro que esse sistema

(A) é relevante para a educacao, apesar de seus defeitos.
(B) desqualifica a capacidade dos beneficiados.

(C) é problemético, pois ocorreu tardiamente no Brasil.

(D) reforca as praticas discriminatérias quanto a raca.

(E) é fruto de uma gritaria conservadora e imobilista.

Gab N Dificuldade Discriminagao
A 77200 Média Muito Boa 1000
Parametros TCT
Alternati 500
ernativas - e A
Estatisticas 3 600 P
A B C D E g B
) 2 400 -2
% Total 39,80 11,10 10,40 33,40 5,30 g — c
% Grupo 1 19,40 16,70 18,70 36,50 8,70 200 —— —e—D
% Grupo 2 31,20 12,10 9,80 41,60 5,40 00 - - N I
1 2 3
% Grupo 3 67,60 5,10 3,70 21,50 2,10
Grupo
Rbis 0,44 -0,22 -0,31 -0,12 -0,24
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Comentario

Para avaliar o dominio dos alunos da habilidade de justificar semelhancas observadas no tratamento de uma
mesma informacéo veiculada em diferentes textos, o item apresenta duas cartas de leitores publicadas
em um jornal de ampla circulacéao a respeito do sistema de cotas raciais. Em ambos os textos, o sistema
€ avaliado como falho (cheio de defeitos, no Texto I, pode nao ser perfeito, no Texto ll), porém em seguida
desta avaliacao critica, também nos dois textos, segue uma conjuncdo adversativa que introduz a ideia
de que as cotas sao vdlidas e positivas (mas ainda nao inventaram nada melhor, no Texto |, mas é uma

iniciativa importante na tentativa de aumentar a oportunidade..., no Texto ll). Estar atento a conjuncdo mas
e entender a sua funcdo sintatica em uma frase — introduzir uma oposicao ou restricao ao que foi dito
anteriormente, de modo a apresentar a nova informacdo como mais relevante — é essencial para poder
interpretar adequadamente os textos apresentados: ambos avaliam positivamente as cotas, apesar das
criticas.

Os indices gerais de acerto mostram que pouco mais que 1/3 dos respondentes (39,8%) optaram pelo
gabarito A, o que revela a dificuldade que os alunos tém em comparar o tratamento dado a uma informacao
em textos diferentes. Considerando os indices especificos de cada grupo, percebe-se que mesmo no grupo
3, embora a maioria (676 %) tenha conseguido resolver o problema com éxito, um percentual consideravel
de alunos (32,4%) demonstrou dificuldade em resolver a questao. Nos grupos 1 e 2, os percentuais de
acerto foram bem mais baixos: 19,4% e 31,2%, respectivamente. Quanto aos distratores, é importante
notar que o que mais atraiu alunos nos trés grupos foi a alternativa D, sendo que nos grupos 1 e 2, esta foi a
alternativa mais assinalada: 36,5 % dos alunos do grupo 1 e 41,6% dos alunos do grupo 2 interpretaram que
0s dois leitores avaliam que o sistema de cotas reforca as prdticas discriminatdrias quanto a raca. No grupo
3, um percentual também consideravel fez a mesma avaliacao dos textos: 21,56%. O fato de tantos alunos,

mesmo entre aqueles que tiveram melhor desempenho na prova, terem escolhido a alternativa D como
resposta, revela dois pontos importantes: o primeiro deles é uma dificuldade de leitura que ndo permitiu aos
alunos interpretarem o mas e a contraposicao por ele introduzida as criticas feitas inicialmente, fenémeno
que ocorre nos dois textos; a segunda é uma tendéncia ja observada em edicées anteriores do SARESP de
os alunos escolherem como resposta afirmacoes que circulam socialmente mas que nao estao presentes
nos textos que baseiam os itens. No caso, afirmar que as cotas reforcam praticas discriminatdrias quanto
a raca é um argumento muito usado por aqueles que sao contrarios as cotas. No entanto, nao é este o
posicionamento apresentado nos Textos | e Il. Dessa forma, é vélida a hipdtese de que quem escolheu
esta alternativa como resposta, possivelmente, o tenha feito sem ler o texto-base, apoiando-se apenas em
conhecimentos prévios e, eventualmente, em opinido pessoal. Sdo aqueles alunos com mais dificuldade
de leitura — ou que tiveram dificuldade diante deste item especificamente — que acabam sendo atraidos por
distratores que confirmam posicionamentos ja conhecidos, mas que nao sao aqueles expressos nos textos
apresentados.
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Exemplo 5%

Tema 3 - Reconstrucao da textualidade.

m Identificar a proposta defendida pelo autor em um texto, considerando a tese apresentada e a
argumentagao construida.

Leia o texto.
UMA NOVA CHANCE PARA O PLANETA

José Pedro Martins

Uma pausa para respirar, avaliar o que passou e pensar o futuro de modo coletivo. Novamente, as atencoes
globais se voltam para a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, de 20 a 22 deste
més, no Rio de Janeiro. Conhecido como Rio+20, o evento marca os 20 anos da Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Eco-92. Com a participacao prevista de dezenas de chefes de Estado
e de milhares de representantes de empresas e organizagdes nao governamentais de todo mundo, sao trés os
temas principais na agenda da Rio+20: economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel; erradica-
¢ao da pobreza; construcao de uma nova governanca para o desenvolvimento sustentavel.

Para enfrentar os desafios atuais, de superacdo da pobreza e do alto risco representado pela ultrapassagem
das fronteiras planetarias, é preciso construir uma nova governanca, ou seja, um novo modelo institucional. O
poder publico, o sistema juridico, o atual funcionamento das instituicdes dao conta dos complexos desafios do
Século 21?

(José Pedro Martins. Uma nova chance para o planeta. Terra da gente, junho de 2012. Adaptado)

Para o autor, o desenvolvimento sustentavel implica

(A) acoes pessoais e independentes para resolvé-la.

(B) a continuidade das atuais ac¢es institucionais.

(C) uma revisao do atual modelo de governanca.

(D) o fortalecimento dos desafios surgidos no Século 21.

(E) uma retomada dos desafios de alto risco ambiental.

Gab N Dificuldade Discriminagdo
(o} 76917 Média Muito Boa 1000
Parametros TCT
80,0
Alternativas = —— A\
Estatisticas 2 60,0
A B C D E 5 e B
. 2400
% Total 10,90 14,10 46,90 17,90 10,20 & C
% Grupo 1 1830 | 1960 | 2090 | 2620 | 1500 200 _§ -
% Grupo 2 11,20 15,90 41,80 19,60 11,60 00 1 T ) T ) e
% Grupo 3 3,60 6,70 77,60 8,10 3,90 Grupo
Rbis -0,28 -0,19 0,49 -0,23 -0,22
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Comentario

Este item apresenta uma reportagem a respeito da Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, que aconteceu em junho de 2012 no Rio de Janeiro, para aferir a habilidade de identificar a proposta
defendida pelo autor em um texto, considerando a tese apresentada e a argumentacdo construida. Os alunos
deveriam identificar o que, para o autor da reportagem, é necessario para que o desenvolvimento sustentavel
se torne possivel. Para responder de forma adequada, é necessaria a capacidade de fazer inferéncias e tirar
conclusées a partir de afirmagées mais gerais feitas em relacdo a construcdo de um mundo mais sustentavel,
uma vez que o problema apresentado nao poderia ser resolvido apenas com a localizacdo de uma informacao
explicita presente no texto. Depois de noticiar, no primeiro paragrafo, informacées a respeito da Conferéncia
(local, data, motivo de o evento ser conhecido como Rio+20, os participantes esperados, os principais temas
na agenda), o autor mostra seu posicionamento diante das questées principais mobilizadas pelo evento, ou
seja, é no segundo paragrafo que o autor diz o que acredita ser essencial para o desenvolvimento sustentavel,
ao afirmar que, para enfrentar os desafios atuais, de superacdo de pobreza e do alto risco representado
pela_ultrapassagem das fronteiras planetarias, é preciso construir uma nova governancga. Para os alunos
poderem identificar a proposta do autor e responder ao item, é necessario compreender que, no texto, e
mais especificamente, no segundo paragrafo, quando o autor apresenta sua proposta, desenvolvimento

sustentavel significa enfrentar os desafios atuais, de superacao da pobreza e do alto risco representado pela
ultrapassagem das fronteiras planetarias. O autor afirma, para tanto, ser necessario revisar o modelo atual de
governanca, resposta contemplada pelo gabarito D.

Os indices gerais de acerto mostram que menos da metade (46,9%) dos alunos optaram pelo gabarito C.
Considerando os indices especificos de cada grupo, percebe-se que entre os alunos do grupo 3, a maioria
(776 %) pode estabelecer as relacoes de equivaléncia entre desenvolvimento sustentavel e enfrentar os
desafios atuais..., conforme posto no paragrafo anterior. Ja os percentuais de acerto nos grupos 1 e 2 séo

consideravelmente mais baixos: 20,9% e 41,8%, respectivamente, sendo que no grupo 1 o distrator D foi
a alternativa mais assinalada. Este foi, na realidade, o distrator mais escolhido pelos alunos dos trés grupos.
Possivelmente, o que os motivou a escolherem que, para o autor, desenvolvimento sustentavel implica o
fortalecimento dos desafios surgidos no Século 21, conforme o distrator D, é o entendimento equivocado
da nocao de fortalecimento, uma vez que a proposta é dar conta dos complexos desafios surgidos no
século 21, e ndo fortalecé-los. Porém, é importante observar que, apenas no grupo 1, esse distrator chamou
a atencao dos respondentes de forma relevante: no grupo 2, a distribuicao dos percentuais de alunos que
escolheram os distratores variou entre 11,2% e 19,6 % e no grupo 3, entre 3,6% e 8,1 %.

De qualquer forma, o indice médio de escolha do gabarito inferior a 50 % aponta uma dificuldade apresentada
pelos alunos que merece atencdo. A habilidade avaliada pelo item (H13) demanda a consideracédo da tese
e da argumentacao apresentada ao longo do texto para entdo identificar uma dada proposta apresentada.
Trata-se, portanto, de um modo de leitura menos focado em localizar itens explicitos de informacao e mais
centrado no estabelecimento de relacoes e realizacdo de inferéncias a partir daquilo que esta explicito
no texto. Neste item especificamente, aquilo que levaria o aluno a interpretacao correta implica um
estabelecimento de relacoes nao explicitas no texto, o que provavelmente tornou a tarefa a ser realizada
mais dificil para os alunos, especialmente para aqueles dos grupos 1 e 2.
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NIVEL AVANCADO: > 375

Analise Pedagogica do Nivel

Os alunos situados nesse nivel (0,6%) leem textos mais complexos e mobilizam conhecimentos mais

estruturados, principalmente aqueles relativos a transposicdo de determinadas categorias gramaticais e
literarias, para resolver as tarefas de leitura.

Agrupamento por Temas das Habilidades Descritas nos Pontos da Escala de Proficiéncia

No nivel Avangado, os alunos da 3? série do Ensino Médio, também,

Reconstrucdao das condicoes de producao e
recepcao de textos

identificam os elementos constitutivos da organi-
zagao interna do género entrevista e os interlocu-
tores provaveis do texto, considerando o uso de
marcas verbais ou pronominais, em artigo de opi-
nido e propaganda;

inferem o publico-alvo provavel e os objetivos do
autor do texto, em carta literaria de época.

Reconstrucao dos sentidos do texto

identificam o sentido restrito de termo tecnoldgico
utilizado em segmento de artigo de opiniao.

Reconstrucao da textualidade

identificam: a proposta defendida pelo enuncia-
dor, considerando a tese apresentada e a argu-
mentacao construida, em artigos de reflexdo
sociolégica e de opiniao; os componentes do
texto argumentativo, como argumento/contra
-argumento e refutacdo/proposta, em artigo de
opiniao;

organizam, em sequéncia, proposicoes desen-
volvidas pelo autor, em artigo de divulgacéao;
estabelecem relacdes implicitas de causa/conse-
guéncia entre informacgdes, em artigo de divulga-
céo cientifica e noticia;

distinguem um fato da opinido pressuposta em

relacdo a esse mesmo fato, em artigo de opiniao
e artigo de reflexao filosoéfica;

inferem o sentido de uso de operador discursivo,
para estabelecer uma ressalva, em segmento de
artigo de opiniao;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso
de nomenclaturas especificas da area de filosofia
ou sociologia, em artigo de opiniao;

inferem a tese defendida, com base na anélise
da argumentacéao construida pelo autor, em arti-
go de opiniao.

Recuperacao da intertextualidade e estabele-
cimento de relacdes entre textos

justificam o objetivo do enunciador em inserir uma
citagédo, no texto, em noticia.

Reflexao sobre os usos da lingua falada e
escrita

aplicam conhecimentos relativos a unidades lin-
guisticas (sintagmas), como estratégia de solugéao
de problemas de pontuacao (o uso de virgulas para
isolar o vocativo) e a regularidades observadas em
processos de derivagao (palavras que se asseme-
lham semanticamente pela anélise de processos
de sufixacao), como estratégia para resolver pro-
blemas de ortografia, com base na correlacéo en-
tre definicado/exemplo;

identificam palavras que contenham hiato em sua
formacao;



justificam o uso de empréstimos linguisticos (lexi-
cais) em noticias.

Compreensao de textos literarios

identificam recursos semanticos expressivos (anti-
teses), em versos de poema, a partir de uma dada
definicdo: uma interpretacao adequada de poema
ou segmento de romance, com base na compreen-
sao de seu tema, ou dos recursos linguisticos ex-
pressivos utilizados;

identificam uma interpretacao adequada para cro-
nica, avaliando as relacoes légico-discursivas esta-
belecidas e o efeito de sentido produzido pelo nar-
rador, com a mudanca da categoria de tempo do
passado para o presente (debreagem temporal);
estabelecem relacbes tematicas de semelhanca
entre poemas produzidos por diferentes autores,
em diferentes épocas;

comparam e confrontam pontos de vista diferen-
tes relacionados as condicdes histéricas de produ-
Gao e recepcao de determinado romance;

inferem as transformacdes ocorridas com a per-
sonagem principal, subentendidas no desenvolvi-

mento do enredo, em fragmento de romance;
inferem o fato gerador que desencadeia o enredo,
em cronica de cunho memorialista;

inferem a perspectiva do narrador, explicando-a no
contexto do texto e justificando-a conceitualmente,
em excerto de romance;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso
reiterado de artigos definidos e indefinidos, em
poema; do participio passado com dupla funcao
(verbal e adjetiva), em segmento de conto;
justificam o efeito de sentido produzido: pela cria-
cao de palavras compostas e pelo uso de pergunta
retérica, em poema; pela transformacao de senti-
do de uma expressao reiterada, em crénica refle-
xiva: pelo uso de pontuacao expressiva (aspas em
determinada expressdao do texto), reiterada com
significados diferentes, em cronica reflexiva;
justificam o periodo literario de producao de poema,
considerando informacodes sobre seu tema;
articulam conhecimentos literarios e informacgdes
textuais, para explicar: opinides e valores implici-
tos, em crénica; o humor, devido a alteracéo de
sentido de determinada frase, em crénica.

A seguir, apresentam-se itens aos quais se associam algumas habilidades caracteristicas desse nivel, lem-
brando que os alunos nele classificados dominam também as habilidades dos niveis anteriores.
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Exemplo 63

Tema 4 — Reconstrugcéo da intertextualidade e relagao entre textos.

m Justificar o recurso a formas de apropriacdo textual, em um texto, como parafrases, citagdes, discurso
direto, indireto ou indireto livre.

Leia o texto e responda a questao.
04.julho.2012 05:14:51

MEGADINOSSAURO BRASILEIRO

Na maior escavacao jd feita no pais, cientistas descobrem um dos tltimos
dinossauros do Brasil.
Cathia Abreu

Pesquisadores brasileiros e estrangeiros descobriram, em Uberaba, Minas Gerais, fésseis de uma nova espé-
cie de dinossauro que viveu ha cerca de 65 milhdes de anos: o Uberabatitan ribeiroi. Na maior escavacao ja feita
no Brasil em busca de um animal pré-histérico, com duracao de trés anos, centenas de ossos foram encontrados,
o que ajudou os cientistas a reconstituir a espécie e trazer a tona muitas revelacoes.

Considerado pelos pesquisadores o elo que faltava para explicar a histéria de vida na Terra e de como era o
territorio brasileiro ha milhdes de anos, o Uberabatitan ribeiroi é uma das uUltimas espécies de dinossauro a habi-
tar o Brasil. “Na época em que ele viveu, a Terra passava por bruscas mudancas ambientais, que conduziram a
extingao dos dinossauros’, conta o paleontélogo Ismar de Souza Carvalho, do Departamento de Geologia, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, especialista no estudo de formas de vida do passado e um dos respon-

sdveis pelas escavacoes e pela descricdo da nova espécie.
(Ciéncia Hoje das Criangas, outubro de 2008)

A citacao no texto da fala do paleontélogo Ismar de Souza Carvalho torna a noticia
(A) detalhista e mondétona.

(B) dificil e complexa.

(C) formal e extraordinéria.

(D) prolixa e cientifica.

(E) respeitavel e confiavel.
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Comentario

Este item avalia a habilidade de justificar, em um texto, formas de apropriacao textual, como as citacées.
Para tanto, & apresentada uma noticia sobre a descoberta de fosseis de uma nova espécie de dinossauros
que viveu em Uberaba (MG). Ao final da noticia, é apresentada a fala de um dos pesquisadores responsaveis
pelas escavacoes e pela descricdo da nova espécie. A tarefa do aluno é identificar o efeito da presenca
desta citacdo, que vem marcada entre aspas, no texto.

Os percentuais de acerto demonstram que os alunos tiveram bastante dificuldade: mesmo entre alunos
do grupo 3, o percentual de acerto foi baixo, com menos da metade dos alunos (48,1%) escolhendo como
resposta o gabarito E. Além disso, é relevante o fato de, apenas nesse grupo, o gabarito ter atraido a maioria
dos respondentes, indicando de forma mais contundente a dificuldade que grande parte dos alunos tiveram
em resolver o problema apresentado pelo item. No grupo 2, apenas 22,7% dos alunos assinalaram o
gabarito como resposta e no grupo 1, somente 12,9%. Considerando a média geral, menos de 1/3 (279%)
dos alunos responderam a questao de forma adequada. Dentre os distratores, a alternativa D foi a que mais
atraiu alunos de todos os grupos — sendo, nos grupos 1 e 2, a alternativa mais assinalada (26,7 % e 32,1 %,
respectivamente).

Justificar que a citacao da fala do paleontdlogo, Ismar de Souza Carvalho, torna a noticia prolixa e cientifica
indica o provével desconhecimento dos alunos do significado da palavra prolixa. E possivel supor que 0s
alunos foram atraidos pela qualificacdo cientifico, que é uma interpretacao valida: a presenca da fala do
pesquisador responsavel realmente colabora para o valor cientifico da noticia, ao corroborar as informacoes
apresentadas anteriormente — a voz do pesquisador representa, no texto, a voz da ciéncia. No entanto,
a qualificacao prolixa, invalida a alternativa. A atencdo a esse fato faria os estudante optarem, entao, pelo
gabarito E, respeitavel e confiavel.
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Exemplo 73°

Tema 6 — Compreensao de textos literarios.

Inferir o conflito gerador de uma narrativa literaria, analisando o enunciado na perspectiva do papel
assumido pelas personagens.

Leia o texto e responda a questao.

FILOSOFIA DO MENDES

Decididamente o Fulgéncio ndo nascera para cavalarias altas: ndo havia rapaz de trinta anos mais timido
nem mais pacato vivendo s6, na sua casinha de solteiro, independente e feliz.

Aconteceu, porém, que um dia o Fulgéncio foi tdo provocado pelos bonitos olhos de uma senhora, que se
sentara ao seu lado num bondinho da Carris Urbanos, que se deixou arrastar numa aventura de amor.

Quando, depois da primeira entrevista, na casa dele, Barbara - ela chamava-se Barbara - lhe confessou que
era casada com um sujeito chamado Mendes, o pobre rapaz, que a supunha solteira ou pelo menos viuva, ficou
horrorizado de si mesmo.

— Como vamos ser felizes! Mas olha, peco-te que ndo te exponhas nestes primeiros tempos... O Mendes é
ciumento e brutal e, mesmo antes de ter certeza de que eu o enganava, andava armado de revoélver!

Um dia, tendo descido de um tilburi no Largo da Carioca, para comprar cigarros, encontrou na charutaria o
Mendes, que comprava charutos. Ficou de repente muito palido e trémulo e quis fugir, mas o outro agarrou-o
por um braco, dizendo-lhe com muita brandura:

- Faca favor... venha ca... ndo se assuste... ndo trema... ndo lhe quero mal... ougca-me... é para o seu bem...
O pobre Fulgéncio nao conseguiu articular um monossilabo.

As maxilas batiam uma na outra. (...)

— Maté-lo? Bater-lhe? Seria uma ingratiddo! O Sr. prestou-me um relevante servico: liviou-me de Barbara!
O Fulgéncio continuava a tremer.

- Nao esteja assim nervoso! Depois que o Sr. me libertou daquela peste, sou outro homem, vivo mais satis-
feito, como com mais apetite, tudo me sabe melhor e durmo que é um regalo...

Dai por diante, o Fulgéncio nunca mais teve receio de estar na rua, mas em pouco tempo se convenceu de que
nao podia estar em casa, porque Barbara era definitivamente insuportavel. O Mendes foi o mais feliz dos trés.

(Artur de Azevedo. Contos de humor. Rio de Janeiro: Rocco. Adaptado)
A vida pacata de Fulgéncio sofreu profunda transformacao a partir do momento em que
(A) chegou ao Largo da Carioca.
(B) dividiu a casa com Barbara.
(C) encontrou Mendes na charutaria.
(D) percebeu Barbara no bonde.

(E) soube que Barbara era solteira.
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Comentario

Este item apresenta um pequeno conto de Arthur Azevedo, “Filosofia do Mendes para aferir a habilidade
de inferir o conflito gerador de uma narrativa literaria, analisando o enunciado na perspectiva do papel
assumido pelas personagens. Trata-se de um conto de humor, em que a personagem principal, Fulgéncio,
um pacato solteiro de 30 anos, tem sua vida transformada ao se envolver em um caso amoroso com
uma mulher casada, Barbara, que lhe informa que seu marido, Mendes, além de ciumento, é violento.
A tarefa dos alunos é identificar em qual momento a vida de Fulgéncio é profundamente transformada.
Embora a trama mostre como diversos fatos afetam a vida da personagem (quando descobre que Barbara
€ casada, quando encontra Mendes na charutaria, quando percebe que o marido traido ndo apenas nao
vai lhe causar mal, como lhe é profundamente grato por livra-lo de Barbara, quando se dd conta de que
Barbara é realmente insuportavel), o fato que desencadeia todas as mudancas e que deve ser reconhecido
como o momento em que a vida de Fulgéncio sofre profunda transformacdo — ou seja, o conflito gerador
da narrativa — € o momento em que a personagem percebe Barbara no bonde (gabarito D). Assim, para
escolher o gabarito como resposta, o aluno deve ser capaz reconhecer qual o fato narrado que desencadeia
0s demais acontecimentos da narrativa. Em outras palavras, deve reconhecer que a vida de Fulgéncio era
pacata até o seu encontro com Barbara no bonde.

Os indices de acerto mostram que esta foi uma tarefa em que a maioria dos alunos apresentou bastante
dificuldade para resolver. Na média, apenas 29, 1 % dos alunos escolheram o gabaritoD como resposta. Houve
dificuldade mesmo entre os alunos do grupo 3: pouco mais da metade (51,8%) respondeu corretamente
a questao apresentada — ou seja, quase metade dos alunos com melhor desempenho na prova nao péde
resolver o problema apresentado pelo item de maneira satisfatoria. Entre os alunos dos grupos 1 e 2, o
distrator C — encontrou Mendes na charutaria — foi 0 que mais atraiu 0s alunos, mais que o proprio gabarito.
Como ja dito, o encontro com o marido de Barbara foi um fato relevante da vida de Fulgéncio — afinal, é
ali que ele descobre que nao era necessario temer o marido de sua amante (dai por diante, o Fulgéncio
nunca mais teve medo de estar na rua). Porém, ndo é a partir dai que a vida da personagem sofre profunda
transformacao. E relevante também o percentual de alunos dos trés grupos atraidos pelo distrator B — dividiu
a casa com Barbara — sendo que nos grupos 1 e 2 esta alternativa foi a segunda mais assinalada depois do
distrator C. Embora esse ndo seja um fato que tenha sido explicitamente narrado no trecho do conto que
é apresentado como texto base do item, é possivel inferir que Barbara e Fulgéncio moram juntos quando,
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ao final, o narrador revela que Fulgéncio ndo podia estar em casa, porque Barbara era definitivamente
insuportavel. Assim como ocorre com o distrator C, o fato de morar junto com Baérbara lhe possibilitou ver
que a mocga era uma companhia desagradavel, o que é, assim como o encontro com Mendes na charutaria,
um fato relevante e modificador na vida de Fulgéncio, mas também ndo pode ser reconhecido como o
momento em que os problemas comegaram. Por fim, vale comentar que a alternativa A — chegou ao Largo
da Carioca — que foi bem menos assinalada pelos alunos dos grupos 2 e 3, também se mostrou mais atrativa
que o gabarito entre os alunos do grupo 1, sendo escolhida por 20,8 % desses respondentes. Este momento
do conto antecede o encontro com Mendes na charutaria, e pode ter sido interpretado como o momento
de virada na vida de Fulgéncio, porém, novamente, ndo pode ser interpretado como o momento que marca
uma mudanca profunda na vida da personagem.

Dessa forma, percebe-se que todas as alternativas que apresentam fatos importantes na narrativa
mostraram-se como respostas plausiveis para muitos alunos, apontando a dificuldade que os mesmos
tiveram em inferir, dentre os muitos fatos narrados, aquele que representava, efetivamente, o momento de
virada no estilo de vida pacato de Fulgéncio.



24.1. - CON;IDERAC,ﬁES GERAIS A RESPEITO DA PROVA
DE LINGUA PORTUGUESA NA 3° SERIE DO
ENSINO MEDIO

A prova de Lingua Portuguesa — 3? série do Ensino Médio — SARESP 2014, seguindo o mesmo cuidado dos
anos anteriores, buscou contemplar itens associados as 50 habilidades constantes na Matriz de Referéncia
para a Avaliagdo, mantendo uma proporcionalidade com as seis competéncias de drea nas quais se organizam
as habilidades. Além disso, buscou-se alinhar essa distribuicdo com uma quantidade adequada de niveis de
dificuldades (dificil, médio e facil). Buscou-se, portanto, na composicao da prova, manter equilibrio em relacao
a Matriz de Avaliagdo e uma distribuicdo adequada quanto ao nivel de dificuldade dos itens que a compde.

Os dados e andlises a seguir mostram o quadro geral da prova de Lingua Portuguesa da 3 série do Ensino
Médio no SARESP 2014. O objetivo, nas andlises que se seguem, € apontar caracteristicas gerais da prova e
analisar os resultados, dando énfase especial aos éxitos e dificuldades demonstrados pelos alunos conforme
0s grupos de desempenho, que foram igualmente considerados nas andlises dos itens feitas nas paginas
anteriores.

CARACTERISTICAS GERAIS DA PROVA

A prova de Lingua Portuguesa da 3% série do Ensino Médio é composta, em sua totalidade, por 104 itens
organizados em conformidade com a Matriz de Referéncia para a Avaliagcdo, como se vera a seguir. Estes
104 itens séao distribuidos em 26 cadernos distintos, contendo 24 questdes de multipla escolha. Para tanto, é
usada a metodologia de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) na montagem das provas, de forma a garantir
a distribuicdo equilibrada de todos os 104 itens nos 26 cadernos.

Os itens que compdem a prova sdo, basicamente, de dois tipos: itens selecionados de avaliacdes anteriores
do SARESP e itens comuns com o SAEB/Prova Brasil, chamados itens de ligacao; e itens SARESP inéditos,
elaborados e pré-testados pela Fundacdo Vunesp. Itens de ligagcdo garantem a comparacao de resultados de
um ano para outro e também entre duas etapas subsequentes de escolaridade. Neste sentido, os itens de
ligacao sao de dois tipos: 0s que comparam o desempenho dos alunos em um mesmo item em duas edigdes
diferentes do SARESP (2013 e 2014, por exemplo) e 0s que comparam como 0s alunos da etapa seguinte de
escolaridade respondem a itens da etapa anterior (no caso da 3? série do Ensino Médio, compdem a prova
itens do 9° ano do Ensino Fundamental, que estdo em conformidade, portanto, com as habilidades da Matriz
de Referéncia do 9° ano do Ensino Fundamental).

O gréafico a seguir mostra a distribuicao dos 104 itens entre os diferentes tipos de itens de ligagéo e itens
inéditos.




Grafico 19. - Distribuicao dos Itens segundo Itens de Ligacao e Itens Inéditos
Prova de Lingua Portuguesa — 3° Série do Ensino Médio - SARESP 2014
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Jé o préximo grafico registra o grau de dificuldade aferido nesses 104 itens na prova de Lingua Portuguesa da
3? série em 2014.

Grafico 20. - Distribuicao dos Itens da Prova segundo Nivel de Dificuldade
Prova de Lingua Portuguesa - 3% Série do Ensino Médio - SARESP 2014
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Dos dados acima, é importante observar como a prova mostrou-se uma ferramenta capaz de avaliar alunos
com diferentes perfis, na medida em que contém itens mais faceis, mas também itens mais dificeis, sendo, no
entanto, em sua grande maioria, estruturada por itens de dificuldade mediana. Além disso, vale ressaltar que
da totalidade de 104 itens, 13 ndo estao em conformidade com a Matriz da 3% série EM, mas sim com a Matriz




do 9°ano EF. Por este motivo, a totalidade de itens da prova nas anélises que demonstram a equivaléncia Prova-
Matriz, assim como as analises que serdao apresentadas na préxima sessao e que mostram o desempenho
dos alunos por habilidade e por competéncia de area, somam 91 itens, e ndo mais 104.

No grafico a seguir, é possivel observar a relagdo de equivaléncia entre a Prova aplicada aos alunos em 2014 e
a Matriz em termos de Competéncias de Area.

Grafico 21. - Percentual de Distribuicao dos Itens segundo Habilidades e Competéncias de Area
Prova de Lingua Portuguesa — 3® Série do Ensino Médio - SARESP 2014
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Legenda

CA-1 Reconstrucao das condigcdoes de producao e recepcao de textos
CA-2 Reconstrucao dos sentidos do texto

CA-3 Reconstrucao da textualidade

CA-4 Reconstrucao da intertextualidade e relacao entre textos

CA-5 Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

CA-6 Compreensao de textos literarios

O grafico mostra de forma clara a relacao entre a prova e a Matriz, considerando os seis temas avaliados e suas
habilidades. Como é possivel verificar, em todos os seis temas hé relacado satisfatéria de proporcionalidade
entre a Matriz de Referéncia e a prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014.

DESEMPENHO NA PROVA DE ACORDO COM OS TRES AGRUPAMENTOS DE ALUNOS

Como consta na apresentacdo da andlise pedagdgica deste relatério — e conforme discutido na anélise
pedagodgica dos itens — cada item da prova é acompanhado de uma tabela que apresenta dados e informacoes
sobre seu comportamento estatistico, levando em consideracao as médias gerais de acerto, mas também os
percentuais de acerto de acordo com trés agrupamentos de alunos, os grupos 1, 2 e 3. Esses agrupamentos
sao feitos a partir de seus respectivos desempenhos: o grupo 1 se refere aos alunos com pior desempenho
na totalidade da prova, enquanto o grupo 3 redne os alunos com melhor desempenho €, por fim, o grupo 2,




os alunos com desempenho mediano. A tabela a seguir apresenta os intervalos de acertos na totalidade da
prova (composta por 24 itens) para que o aluno fosse classificado como pertencente a um dos trés grupos:

Tabela 22. - Numero de Itens Respondidos Corretamente em cada um dos Trés Grupos de Alunos
Prova de Lingua Portuguesa - 3° Série do Ensino Médio - SARESP 2014

Nuamero de itens respondidos corretamente

Grupo 1 0a9
Grupo 2 10a14
Grupo 3 15a24

Os dados a seguir revelam o desempenho dos alunos de cada um dos grupos na totalidade da prova, o que
permite, como se verd, identificar os pontos em gque os participantes do SARESP demonstram ter mais
dificuldades.

No grafico seguinte, foram analisados os percentuais de acerto nos 91 itens da prova que estdo em
conformidade com a Matriz de Referéncia da 3% série do Ensino Médio, agrupados de acordo com as seis
competéncias de &rea da Lingua Portuguesa (CA).

Grafico 22. - Percentual de Acerto de Acordo com as Competéncias de Area — Grupos 1,2 e 3 de
Alunos - Prova de Lingua Portuguesa — 3* Série do Ensino Médio - SARESP 2014
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Como ¢é possivel observar, os desempenhos se diferenciam muito entre os trés grupos de alunos, o que ja foi
amplamente discutido nas andlises dos itens. Considerando a média de desempenho nas habilidades de cada
Competéncia de Area, percebe-se que, no grupo 1, a maior média é de 30,6%, ou seja, dentre os alunos deste
grupo, nao chega a 1/3 a quantidade de itens respondidos corretamente, em média, em nenhuma das seis
Competéncias de Area. Esses nimeros revelam a grande dificuldade que estes alunos tém quando se veem
diante das tarefas propostas pela prova do SARESP J& no grupo 2, os percentuais sdo um pouco melhores,
mas nao deixando de ser preocupante o fato de que é pouco superior a 50% o percentual médio de acerto
nos itens da Competéncia de Area em que ha o melhor desempenho. Por fim, quanto ao grupo 3, ja é possivel
observar os maiores percentuais de respostas corretas, mas indicando que mesmo entre os alunos desse



grupo, na Competéncia de Area em que ha o melhor desempenho, mais de 1/3 dos alunos ndo puderam
responder corretamente aos itens.

Além disso, é importante notar, tendo em vista a pratica em sala de aula, quais as Competéncias de Area
em que os alunos tiveram melhor e pior desempenho. Os maiores percentuais de acerto nos trés grupos de
alunos estao concentrados na CA-2 — Reconstrugcao dos sentidos do texto — e na CA-6 — Compreensao de
textos literarios. J4 as Competéncias de Area com os menores percentuais de acerto sao distintas nos trés
grupos: no grupo 1, ha uma média de acerto de apenas 20,4% na CA-1 — Reconstrucdo das condigcbées de
producédo dos textos; ja no grupo 2, o pior desempenho se deu na CA-4 — Reconstrucdo da intertextualidade
e relagao entre textos, com uma média de acerto nas habilidades desta competéncia de apenas 37,7 %; por
fim, no grupo 3, os alunos encontraram maiores dificuldades em responder corretamente aos itens com
habilidades da CA-5 — Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita, com um percentual de acerto de
64,1%.

A seguir, serdo apresentados cinco conjuntos de tabela em que é possivel observar os indices de acerto em
cada um dos 91 itens da prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2014 e em cada um dos trés grupos de
alunos. Eles estdo apresentados em ordem crescente de desempenho, o que significa que primeiramente
sao apresentados os itens com 0s piores percentuais de acerto. Devido a grande quantidade de informacao,
optou-se por apresentar esses dados organizados por agrupamento de itens com a mesmo intervalo de
acerto, conforme a tabela a seguir:

Agrupamento 1 Agrupamento 2 Agrupamento 3 Agrupamento 4 Agrupamento 5
Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos Intervalo de acertos
0a15% 16 a35% 36 a65% 66 a 85% 86 a 100%

Antes de apresentar as tabelas, é preciso fazer uma ressalva. A complexidade e o consequente grau de
dificuldade de um item estdo associados certamente a natureza da habilidade avaliada, mas tem papel
fundamental a intensificagao ou ndo da dificuldade do item a complexidade do texto-base e da tarefa solicitada.
Esta natureza dos itens que compde as provas do SARESP - e muito possivelmente, de qualquer prova de
avaliagao que toma por base uma matriz de competéncias e habilidades — explica como itens que avaliam uma
mesma habilidade podem ter percentuais de acerto tdo dispares em um mesmo grupo de alunos. Como se
vera, este é o caso da H42. A prova de Lingua Portuguesa da 3% série do Ensino Médio, em 2014, apresentou
4 itens que avaliam a H42. Como serd possivel observar nas tabelas a seguir, uma mesma habilidade pode
ter percentuais de acertos bastante variados, a depender do grau de dificuldade do item e do grupo de alunos
cujo desempenho esta sendo avaliado. Por exemplo, em um dos itens H42, os alunos do grupo 1 tiveram um
indice de acerto de 11,4% (Tabela 23); j4 em outro item com a mesma H42, este mesmo grupo de alunos teve
um indice de acerto de 63,1% (Tabela 25). Ou seja, praticamente os piores e melhores desempenhos desses
alunos mostram-se em itens com a mesma habilidade, mas com uma tarefa especifica e um texto-base
com graus de complexidade bastante distintos. Assim, ao analisar os dados das tabelas abaixo, € preciso ter
sempre esta caracteristica dos itens em mente.

A seguir, é apresentado o primeiro agrupamento de itens, que apresentaram percentual de acerto inferior a 16%.




Tabela 23. - Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo Grupo de Desempenho no Intervalo de
Acerto entre 0% e 15% - Prova de Lingua Portuguesa — 3? Série do Ensino Médio — SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)
H10 10,3 H42 14,1
H42 1,4 H10 15,0
H24 1,7
H50 12,5
N&o houve registro de itens com este
H43 12,7 .
intervalo de acerto para o Grupo 3
H25 12,8
H34 12,8
H14 12,9
H17 13,0
H28 14,7

Nesta tabela, estdo agrupados os itens que tiveram o menor percentual de acerto na prova. E no grupo 1 que
h& o maior nimero de itens cujos indices de acerto nao chega a 16%. Foram 10 itens (o que equivale a 11%
da prova) que tiveram esse comportamento. No grupo 2, foram apenas 2 e no 3, nenhum item chegou a ter
percentuais tao baixos de acerto. Do ponto de vista pedagdgico, vale a pena olhar com mais cuidado para
estas habilidades que o grupo com pior desempenho na prova demonstrou ter menor dominio, considerando,
ainda, que, mesmo o grupo intermediario, também se deparou com dois itens cuja solucdo adequada s6 foi
alcancada por um percentual bem baixo de alunos.

Inferir tema ou assunto principal de um texto, estabelecendo relagdes entre informacdes pressupostas ou subentendidas.

Identificar componentes do texto argumentativo, como por exemplo: argumento/ contra-argumento; problema/solugao;
definicdo/exemplo; comparacéo; oposicdo; analogia; ou refutacdo/ proposta.

Organizar em uma dada sequéncia proposigoes desenvolvidas pelo autor em um texto argumentativo.

Justificar diferencas ou semelhancas observadas no tratamento de uma mesma informacgao veiculada em diferentes
textos.

Justificar o recurso a formas de apropriacao textual, em um texto, como parafrases, citacoes, discurso direto, indireto
ou indireto livre.

Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de determinadas categorias gramaticais (géneros, nimero,
casos, aspecto, modo, voz etc.).

Identificar recursos semanticos expressivos (antitese, personificacdo, metafora, metonimia) em segmentos de um
poema, a partir de uma dada definicéo.

Inferir informacéo pressuposta ou subentendida, em um texto literério, com base na sua compreensao global.

Inferir o conflito gerador de uma narrativa literdria, analisando o enunciado na perspectiva do papel assumido pelas
personagens.

Articular conhecimentos literarios e informacgdes textuais, inclusive as que dependem de pressuposicdes e inferéncias
(semaénticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, para explicar ambiguidades, ironias, expressoes figuradas, opinides

ou valores implicitos.




Como é possivel observar, sao habilidades que mobilizam modos de leitura qgue dependem de inferéncias,
interpretacdes, relagoes entre informagdes explicitas e conhecimentos extralinguisticos. Tendo em vista a
natureza dessas habilidades, é possivel compreender a dificuldade encontrada por esses alunos. Cabe ao
professor analisar, com base no Boletim da Escola e no conhecimento que tem a respeito das dificuldades e
éxitos da sua turma, a necessidade de dar especial énfase a estas habilidades em sala de aula.

Vejamos, a seguir, 0 segundo agrupamento de itens, agora considerados aqueles cujo intervalo de acerto
variou entre 16% e 35%.




Tabela 24. - Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 16% e 35%
Prova de Lingua Portuguesa - 3? Série do Ensino Médio - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

HO3 16,1 H46 24,4 H17 19,0 H42 29,9

H19 16,1 H47 24,5 H27 20,2

H31 16,2 HO09 24,8 H43 21,8

H21 16,5 H10 24,8 H25 22,6

H13 16,8 H31 25,1 H24 28,5

H27 175 H47 25,2 H34 23,5

Ho5 179 H50 25,3 H50 23,6

H14 179 HO7 25,7 H14 23,9

H27 18,1 H40 25,7 H31 26,2

H20 18,2 H39 26,2 H21 279

H18 18,6 H22 26,6 H28 28,0

H41 19,1 H29 270 H41 28,5

H24 19,3 H15 272 H14 29,3

H37 19,4 H43 274 H19 29,7

H20 19,8 H20 278 H13 29,9

H11 20,0 H33 28,4 H24 31,1

H16 20,5 H35 28,9 HO3 32,6

H32 20,5 H18 28,9 H15 33,2

HO08 20,6 HO4 29,0 H11 8.3

H13 20,8 H15 29,5 H16 34,5

HO1 21,0 HO8 30,5 H38 34,6

H48 21,6 HO06 31,0 H37 34,9

H38 21,6 H50 31,2

H47 21,8 H44 32,9

H40 21,8 H15 33,1

H49 22,0 H44 33,1

H13 22,9 H19 33,2

H46 23,1 HO09 33,56

HO04 23,8 H42 34,1

H20 23,9

H16 23,9

H02 24,0

H45 241

H43 24,3




Aqui percebe-se que esta concentrado o maior nimero de itens respondidos pelos alunos do grupo 1.
Sao 63 itens, o que corresponde a 69% da prova, com indices de acerto no intervalo de 16% a 35%.
Quanto aos alunos do grupo 2, ja sdo 22 itens (24% da prova) com estes percentuais de acerto e o grupo
3 aparece apenas com um item que se mostrou especialmente dificil para estes alunos. Como é possivel
observar, a variedade de habilidades apresentadas & muito grande, ndo sendo possivel definir um padréo.
Porém, destes dados, vale a pena dar atencao a esta habilidade que mesmo os alunos que tiveram melhor
desempenho ndo puderam responder, em sua maioria, com éxito. Trata-se da H42:

m Inferir informacéo pressuposta ou subentendida, em um texto literario, com base na sua compreenséo global.

Novamente, ha a confirmacao de que problemas que demandam do aluno uma leitura menos literal e mais
interpretativa, quando aplicados a textos mais complexos, sao aqueles que os alunos demonstram especial
dificuldade. De fato, processos de leituras mais sofisticados, que implicam a mobilizagdo de conhecimento
enciclopédico e a construcao dos sentidos a partir de inferéncias, sdo aqueles que dependem da sedimentacao
dos processos mais literais de leitura. Como postula Vigotsky®, o aprendizado é um processo nao linear e
acontece em espiral, isto é, 0 conhecimento nao se estrutura de uma sé vez, mas passa por conhecimentos
prévios — velhos e j& automatizados — que participam da estruturagcédo de novos conhecimentos. Aplicando
este conceito para os procedimentos de leitura e, tomando como base as habilidades avaliadas no SARESP
percebe-se que somente quando habilidades que tem por base uma leitura literal estéo solidificadas (como,
por exemplo, as de localizacao de informacodes explicitas), € que o aluno tem base para aprimorar modos de
leitura mais complexos, que dependem de inferéncias, por exemplo.

A seguir, é apresentado o terceiro agrupamento de itens, aqueles com intervalos de acerto que variam entre
36% € 65%.

40 VIGOTSKY, L. S. (1926). Psicologia Pedagdgica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004




Tabela 25. — Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 36% e 65%
Prova de Lingua Portuguesa — 3 Série do Ensino Médio - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

HO05 85,8 H20 36,9 H29 50,7 H17 371
H48 370 H33 370 H20 50,9 H10 41,7
H20 373 H47 374 H18 SIFS H28 44,7
H36 375 H40 374 H47 52,2 H14 45,1
H45 38,3 HO04 3912 HO08 52,9 H27 45,4
H39 38,6 HO05 39,8 H31 53,4 H19 46,3
H35 39,4 H20 40,0 HO04 55,4 H25 48,1
H35 39,6 H27 40,4 Ho8 578 H15 49,0
H23 42,5 HO1 40,5 HO5 60,0 H31 49,8
H19 45,0 H49 40,5 H42 61,1 H41 50,0
H45 46,5 H13 41,7 H22 61,8 H50 51,0
H12 46,9 H48 41,8 H44 62,2 H43 51,7
H46 479 HO09 42,3 H35 62,3 H21 52,5
H35 50,6 H10 42,5 H48 62,7 H38 58,1
H42 55,2 H47 43,0 H36 63,6 H33 58,3
H46 61,3 H39 43,2 H35 64,5 H16 58,7
Ho06 62,4 H16 43,4 Ho06 65,6 Ho4 58,9
H42 63,1 H50 43,5 H13 59,4
H46 43,6 HoO3 60,0
H40 44,2 H11 62,0
H20 44,6 H47 62,7
H13 45,0 H48 63,0
H45 45,1 H47 63,2
H43 45,2 H40 63,4
H46 46,9 H14 63,6
H15 471 H34 64,7
H50 475 H43 64,7
HO02 48,2 H49 64,7
Ho7 48,5 H35 64,8
H43 49,7 H20 65,4
H35 49,9 H24 65,8
H32 50,3 H37 65,8




Dos dados acima, vale a pena observar que aqui estdo concentrados os melhores resultados do grupo 1 e
0 maior numero de itens respondidos pelos alunos do grupo 2: sdo 49 itens (quase 54% da prova). O grupo
3 também j& demonstra ter concentrado uma quantidade relevante de itens com percentuais de acerto no
intervalo 36% a 65%: sao 32 itens ou 35% da prova. Porém, por seu carater intermediario, nao se trata de
dados que apontam para alguma informacéo pedagdgica mais relevante. O que vale notar, nestes dados, é que
aqui ja aparecem aqueles itens em que mais da metade dos alunos teve sucesso em resolver os problemas
propostos, mesmo no grupo de alunos com maiores dificuldades.

Por fim, as duas tabelas a seguir apresentam aqueles itens com os melhores indices de acerto.

Tabela 26. — Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 66% e 85%
Prova de Lingua Portuguesa — 3? Série do Ensino Médio - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

H12 68,5 H50 66,4 H15 75,1
Ho09 68,7 H24 676 Ho05 770
H39 68,7 H18 68,0 Ho02 776
H19 68,8 H10 68,7 H13 776
H19 69,4 H20 69,2 H47 78,5
H20 69,6 H16 69,5 H48 79,0
H15 71,8 H46 69,7 H43 79.1
H44 72,6 H09 70,7 H42 79,2
H23 73,7 H18 70,7 HO05 79,4
Nao houve registro de itens Ha5 74.8 H20 70.9 H36 79.4
com este intervalo de acerto
para o Grupo 1 H45 76,4 H20 71,0 H35 80,0
H46 77,8 H45 71,5 HO7 80,7
H35 84,0 H40 71,6 H35 81,6
H42 84,6 H50 72,0 Ho4 81,6
H29 72,6 H32 81,9
H27 72,9 H19 82,2
HO1 73,2 H12 83.1
H39 73,8 Ho8 83,2
H46 74,4 HO8 84,2
H13 74,5




Tabela 27. - Distribuicao de Acertos por Habilidade, segundo
Grupo de Desempenho no Intervalo de Acerto entre 86% e 100%
Prova de Lingua Portuguesa — 3 Série do Ensino Médio - SARESP 2014

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%) Habilidade Acerto (%)

H42 872 H44 86,3 H45 91,9
H46 88,8 H31 86,9 H09 92,6
HO06 91,0 H46 90,8 H19 93,4
H23 90,9 H44 93,7
Nao houve registro de itens H20 91,2 H42 95,5
com este intervalo de acerto
H39 91,4 H35 95,6
para o Grupo 1
H22 91,7 H42 95,9
Ho6 91,7 H46 96,5
H15 91,8 HO06 97,9
H45 91,9

Nas duas tabelas, j& ndo hé registro de itens respondidos pelo grupo 1. De fato, os melhores resultados para
este grupo de alunos chega aos 63,1%, conforme é possivel verificar na tabela com o terceiro agrupamento
de percentuais de acerto. Porém, sao nessas duas tabelas que podemos verificar quais as habilidades em
que os alunos mostram mais dominio, especialmente na primeira das duas tabelas, com intervalos de acerto
entre 66% e 85%. Sao 14 itens (ou 15% da prova) com estes percentuais de acerto entre aqueles respondidos
pelos alunos com desempenho intermediario, e 39 itens (ou 42% da prova) entre os respondidos pelos alunos
do grupo 3. Ou seja, mesmo sem considerar o intervalo que apresenta os indices mais altos de acerto, j& é
possivel observar que um grupo consideravel de alunos demonstra dominio de determinadas habilidades e
pode, portanto, resolver com éxito esses problemas apresentados na prova.

EM SINTESE

O objetivo, neste ano, de apresentar de forma pormenorizada o desempenho dos respondentes na totalidade
daprova, considerando os trés agrupamentos de alunos, é oferecer ao professor um parametro do desempenho
geral da rede estadual de ensino. Tendo em maos o Boletim da Escola, com os resultados referentes a sua
turma especificamente, os dados avaliados neste relatério oferecem um material que pode ser analisado a
luz da realidade da sala de aula de cada docente. E possivel, por exemplo, que o professor avalie como o é
desempenho médio de seus alunos: mais préximo daquele do grupo 1, 2 ou 3?7 Tendo este perfil delineado,
é possivel usar estes dados para definir planos de aula com foco nas habilidades com os piores indices de
acerto no grupo.

Por fim, vale lembrar que retomar os relatérios dos anos anteriores é uma préatica que ird se mostrar bastante
produtiva. Sdo documentos que oferecem material bastante produtivo, com andlise de itens e discussoes e
propostas de atividades que complementam o que foi apresentado nesta sessédo do presente relatério.



3. - RESULTADOS DA REDACAO
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3. - RESULTADOS DA REDACAO

A avaliacéo de Lingua Portuguesa do SARESP - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo — desdobra-se em uma prova de leitura, composta por questdes objetivas, e em uma prova de
escrita, em que os alunos devem desenvolver uma redacao em conformidade com uma proposta especifica
para cada ano escolar avaliado.

Realizam as duas provas de Lingua Portuguesa — Leitura e Redacao — os alunos dos 5°, 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental e da 3% série do Ensino Médio, sendo que as provas objetivas sdo realizadas de maneira censi-
téria. J&4 a prova de redacao vem sofrendo alteragcdo em seu processo de aplicacdo: nas edicdes anteriores a
2010, a redacao foi realizada pela totalidade dos alunos avaliados no SARESP Os resultados foram processa-
dos considerando o universo das redacdes produzidas, que foram corrigidas por uma dupla de professores da
prépria rede de ensino, a partir de critérios preestabelecidos pela Secretaria de Educacao do Estado de Séao
Paulo (SEE/SP). Depois de todas as redacoes corrigidas, foi feita uma selecao aleatéria de 10%, representativa
das Diretorias de Ensino, para a realizacdo de um estudo, feito por especialistas externos, sobre a aplicacao
dos critérios do processo de correcdo das redacoes.

Em 2010, quando a Fundacao para o Vestibular da Unesp —Vunesp, executou pela primeira vez o SARESP algu-
mas mudancas foram feitas: a prova continuou sendo aplicada de maneira censitaria, mas apenas uma amos-
tra de 10%, estratificada por Diretoria de Ensino, ano/série avaliados e por periodo (manha, tarde ou noite), foi
corrigida por especialistas externos, a partir de critérios pré-estabelecidos pela SEE/SP a fim de avaliar a com-
peténcia escritora dos alunos participantes do SARESP. As demais redacdes permaneceram nas escolas para
os proprios professores corrigirem, com base nos mesmos critérios utilizados pelos especialistas externos.

A partir de 2011, novas mudangas foram implementadas e o desempenho dos alunos foi avaliado através da
aplicagao da prova em uma amostra representativa de 10% dos alunos. Para isso, foi elaborado um plano
amostral de modo a atender as exigéncias do Projeto Basico da SEE/SP. Os resultados foram produzidos com
suas respectivas estimativas de erro, de acordo com o delineamento amostral, reforcando a confiabilidade nos
resultados. Outra inovacgao foi a implementacéo do Sistema de Controle de Qualidade na correcéao da redacéo,
a fim de melhorar o controle das atividades logisticas e melhorar a qualificacado dos corretores.

Na edicao de 2012 do SARESP mais uma inovagao foi introduzida no processo de correcao das redagdes: a
correcao online e presencial. A correcao foi feita inteiramente por computador, utilizando um software desen-
volvido por Analistas de Sistema da Fundacao Vunesp, mas em um unico espaco fisico, em que foram aloca-
dos todos os integrantes das equipes de correcdo. Todas as provas foram digitalizadas e corrigidas, no minimo,
por dois examinadores independentes, podendo chegar a quarta correcao no caso de haver discrepancia entre
as notas atribuidas anteriormente — isto é, diferenca maior que 1 ponto em cada uma das competéncias ava-
liadas. Essa metodologia de correcao garante maior controle dos resultados e uniformidade na aplicacdo dos
critérios por parte dos examinadores, na medida em que os relatérios de discrepancia sao gerados online,
permitindo aos coordenadores das equipes um acompanhamento imediato da atribuicao de notas dos exami-
nadores. Antes do inicio da correcdo, as equipes dos quatro anos avaliados foram treinadas por especialistas
de acordo com os critérios definidos pelas SEE/SP e também com os critérios especificos para cada proposta,
conforme serd apresentado no item 4 deste relatério.
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Na correcdo do SARESP 2014, assim como em 2013, todas as inovagdes introduzidas nos anos anteriores
foram mantidas — amostra de redacdes, Sistema de Controle de Qualidade e a utilizacdo do software de
correcao. Dessa forma, a correcao foi novamente online e presencial. O processo de correcdo, inteiramente
coordenado pela Fundacao Vunesp, durou aproximadamente dez dias € envolveu uma equipe de mais de 500
especialistas, contratados e treinados pela Vunesp.

O presente relatério apresenta as propostas de redacdo do SARESP 2014, os critérios definidos pela SEE/SP
a grade de correcao especifica definida pela Vunesp empregada na correcdo efetiva das provas realizadas e os
resultados por ano/série avaliados, além da analise de algumas redacdes produzidas por alunos que participa-
ram do SARESP 2014.

3.1. - 0 PLANO AMOSTRAL

Conforme definido no Projeto Basico da SEE/SP referente ao SARESP 2014, a prova de redacao deveria ser
realizada por uma amostra representativa de 10% do conjunto de alunos das redes de ensino estadual e
municipal, nos anos avaliados: 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental (EF) e 3% série do Ensino Médio (EM).

Na edicao de 2014, no entanto, a avaliagdo do 7° ano do Ensino Fundamental, também avaliado através de uma
amostra para a rede estadual e para as demais redes, foi censitéaria.

Nas redes de ensino estadual e SESI, a amostra foi estratificada por tipo de atendimento, Regido Metropolitana
e Diretoria de Ensino. Na amostra para a rede municipal nao foi considerado o tipo de atendimento da esco-
la. Para garantir um maior espalhamento da amostra e também uma maior precisdo das estimativas, foram
criados, para cada um dos estratos definidos anteriormente, quatro estratos de amostragem baseados no
desempenho das escolas na prova de leitura de Lingua Portuguesa em 2013.

No caso da amostra do 7° ano, especificamente, foi considerada a classificacdo das escolas quanto ao de-
sempenho médio em Matematica, além do desempenho em Lingua Portuguesa. Com isso, reforca-se que a
amostra representa da mesma forma as escolas quanto ao desempenho médio nas duas disciplinas.

No processo de amostragem foram considerados os estratos definidos a seguir:
1. Rede de Ensino: compreende a rede estadual, municipal e SESI.

2. Tipo de atendimento: compreende o tipo de atendimento que a escola oferece (apenas rede Estadual). Isto
€, Anos Iniciais do EF, Anos Iniciais do EF € EM, Anos Iniciais € Anos Finais do EF, Anos Iniciais € Anos
Finais do EF e EM, Anos Finais do EF e EM ou apenas EM.

3. Regido Metropolitana: compreende as b divisdes do Estado de Sdo Paulo - Regido Metropolitana de Séo
Paulo, Baixada Santista, Campinas, Vale do Paraiba e Interior.

4. Diretoria de Ensino: compreende o conjunto das 91 diretorias pertencentes ao Estado de Sao Paulo.



5. Nivel de Proficiéncia em Leitura em Lingua Portuguesa e em Matematica: compreende os quatro niveis de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, definidos para cada ano escolar avaliado, como Abaixo
do Basico, Basico, Adequado e Avancado. A média de cada escola foi classificada em um dos niveis de
acordo com as Tabelas 28 e 29.

Tabela 28. - Classificacao dos Niveis de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Nivel 5°ano EF 7° ano EF 9° ano EF 3? série EM
Abaixo do Basico <150 <175 <200 < 250
Basico 150 a <200 175 a <225 200 a <275 250 a <300
Adequado 200 a <250 225a <275 275 a <325 300 a <375
Avancado > 250 >275 >325 >375

Tabela 29. - Classificacao dos Niveis de Proficiéncia em Matematica

Nivel 7° ano EF

Abaixo do Basico <200
Basico 200 a 250
Adequado 250 a <300
Avancado > 300

Ressalta-se que o estrato nivel foi considerado apenas com o objetivo de melhorar o espalhamento na amostra
e garantir a selecao de alunos de diferentes niveis de proficiéncia. Logo, ndo se trata de um estrato de
interesse para resultados. Na rede estadual também foram contempladas as escolas técnicas.

A unidade elementar correspondeu a uma redagao. Entretanto, como é inviavel a aplicacao da prova para apenas
alguns alunos por turma, a unidade amostral selecionada correspondeu a uma turma de uma determinada
escola.

O universo amostral correspondeu a base de dados de turmas regulares, sem prova braile, sem prova ampliada,
pertencentes as redes estadual, municipal e SESI, das escolas cadastradas no CENSO 2014, previstas para
aplicacdo do SARESP 2014.

Para cada ano avaliado e estrato definido anteriormente, calculou-se o nimero de escolas, turmas e alunos
e, a partir desses valores, o nimero de alunos por turma € o nimero de alunos a serem selecionados. Foi
selecionada uma amostra de 10% de alunos.

As escolas e turmas foram selecionadas segundo amostragem aleatéria simples sem reposicéo, fazendo com
que, em cada ano avaliado e estrato, as escolas fossem selecionadas com mesma probabilidade, e a turma de
cada escola também fosse selecionada com mesma probabilidade. A amostra foi feita em dois estagios. No
primeiro, foram selecionadas escolas dentro de cada estrato e no segundo, foi selecionada apenas uma turma
dentro de cada escola, dentre aquelas previamente selecionadas.

Considerando essas informacoes, a Tabela 30 apresenta o nimero de redacdes efetivamente corrigidas por
Rede de Ensino e por ano e série avaliados na edicdo do SARESP 2014, depois de eliminadas as provas em
branco e dos alunos ausentes.
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Tabela 30. - Participacao dos Alunos por Rede de Ensino na Prova de Redacao - SARESP 2014

Ano/Série Estadual Municipal Particular

5° ano EF 13.781 - 20.574 2.385 36.740
7° ano EF 49.085 - 10.287 2.481 61.853
9° ano EF 39.854 - 6.947 2.209 49.010
32 série EM 34.235 3.264 624 1.779 39.902
Total 136.955 3.264 38.432 8.854 187.505

3.2. - AS PROPOSTAS DE REDACAO DO SARESP 2014

No SARESP 2014, foram propostas as seguintes situacoes de produgéo de textos:
5°ano do Ensino Fundamental

= Produzir uma carta de leitor em contexto de producédo primério, com base em proposta que oferece
matéria de referéncia, dela derivando tema e as demais caracteristicas do contexto de producéao: finalidade
especifica, leitor imediato, leitor secundario, lugar de circulacao, portador e veiculo.

7° ano do Ensino Fundamental

= Produzir uma narrativa de aventura com base em proposta que estabelece tema, género, linguagem,
finalidade e interlocutor do texto.

9° ano do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio

= Produzir um artigo de opiniao com base em proposta que estabelece tema, género, linguagem, finalidade
e interlocutor do texto.

Com base nas especificagoes acima, foram elaboradas as propostas de redacdo para avaliagdo de cada
ano/série. Essa elaboracéo foi feita por especialistas da Secretaria da Educacao/SP e da Fundacao Vunesp.
As propostas serao apresentadas nos topicos referentes a cada ano/série.



3.3. - AS COMPET?NCIAS AVALIADAS E OS CRI[fRIOS
DE AVALIACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO PARA O SARESP 2014

A proposta de redacdo do SARESP 2014 caracteriza-se pela proposicao de um tema em determinado género,
que define um provavel leitor para o texto produzido, uma esfera de circulacdo e uma finalidade social. Sua
compreensao é essencial, na medida em que ela vai estabelecer pardmetros para a producao escrita do aluno.

3.3.1. - REDACAO QUE ATENDEU A PROPOSTA CONTIDA
NO INSTRUMENTO DE AVALIACAO

Quando o aluno produz um texto com base na proposta de redacao, ele deve ser avaliado em quatro compe-
téncias (no Ensino Fundamental) ou cinco competéncias (no Ensino Médio), de modo a aferir o nivel alcancado
para cada uma das competéncias.

As bases das competéncias avaliadas no SARESP 2014 foram delineadas ja em 2004/2005 e, em 2007, foram
feitas algumas modificacdes em sua redacéo. Elas sdo apresentadas a seguir:

. Tema - Desenvolver o texto de acordo com as determinacgdes tematicas e situacionais da
COMPETENCIA | ‘ ¢
proposta de redacéo.

Género - Mobilizar, no texto produzido, os conhecimentos relativos aos elementos

COMPETENCIA Il L .
organizacionais do género.

Coesao/Coeréncia — Organizar o texto de forma ldégica e produtiva, demonstrando

COMPETENCIA Il

conhecimento dos mecanismos linguisticos e textuais necessarios para sua construcao.
(o] IZ S\ W)W\l Registro — Aplicar as convencdes e normas do sistema da escrita.

Proposicao - Elaborar proposta de intervencéao para o problema abordado, demonstrando
COMPETENCIA V um posicionamento critico e cidadao a respeito do tema (competéncia avaliada apenas no
Ensino Médio).

A classificagao nos niveis deve ser aplicada para cada uma das competéncias em particular, de acordo com os
critérios indicados na planilha de correcao por anos/série (item 3.4), considerando-se a seguinte distribuicao:
nivel 1- Insuficiente; nivel 2 — Regular; nivel 3 — Bom; nivel 4 — Muito Bom.
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3.3.2. - CASOS ESPECIAIS

REDACAO EM BRANCO
A redacgao é considerada em branco em duas situagoes:
1. o aluno devolveu a prova em branco;

2. o aluno preencheu o espaco de até 5 linhas (com letra de tamanho padrdo ou letra grande) com pa-
lavras ou frases com pouquissima ou nenhuma articulagdo entre elas, impossibilitando ao corretor, a
aplicacao dos critérios contidos na planilha de correcao, em especial, no que se refere ao atendimen-
to de tema e género solicitados na proposta.

REDAGAO ANULADA

Esse critério se aplica quando o aluno utilizou o espaco indicado para a redacao, para se expressar por meio
de sinais gréaficos ou desenhos (sem a tentativa de um registro escrito), palavras ofensivas, frases de protesto
ou em outra lingua que nao a portuguesa.

REDACAO EM REGISTRO NAO ALFABETICO (RNA)

Esse critério se aplica quando o aluno ainda tem hipdtese de escrita nao alfabética.

Para a utilizacdo desse critério, ha duas possibilidades que devem ser consideradas:
1. o aluno utiliza letras, mas a forma como as agrupa nao demonstra apropriacdo do sistema de escrita;
2. o aluno utiliza desenhos ou garatujas como tentativa de um registro escrito.

REDACAO QUE NAO ATENDEU A PROPOSTA CONTIDA NO INSTRUMENTO DE AVALIACAO

Esse critério se aplica quando o aluno:
1. produziu texto com outro tema e/ou outro género textual;

2. copiou o texto da proposta de redacao no espacgo reservado para a produgao escrita.



3.3.3. - DEFINICAO DAS COMPETENCIAS PREVISTAS PARA
A AVALIACAO DAS REDACOES PRODUZIDAS, DE
ACORDO COM A PROPOSTA DO SARESP 2014

COMPETENCIA | - Tema - Desenvolver o texto de acordo com as determinacdes temaéticas e situacionais
da proposta de redacao.

Nesse caso, deve-se analisar como ocorreu a compreensao da proposta de redagao e seu desenvolvimento
no texto produzido. Em outras palavras, é necessario atentar para a dimensao compreensiva do aluno sobre
o tema e sobre as indicacdes da tarefa a ser cumprida, conforme apresentacao da proposta, em um contexto
de producao que comecou com a leitura da proposta, passou pela mobilizacao de um repertério individual do
aluno e manifestou-se plenamente no texto produzido.

COMPETENCIA Il - Género - Mobilizar, no texto produzido, os conhecimentos relativos aos elementos or-
ganizacionais do género.

Na elaboragéo da carta de leitor (5° ano do EF), sdo aspectos fundamentais:
Elementos textuais organizadores da carta:

1. presenca de ‘férmula’ de introducdo com enderecamento ao editor ou ao préprio veiculo;
2. presenca de ‘formula’ de despedida;

3. identificacao do leitor remetente por nome, podendo ser seguido de lugar de origem, profissdo ou
outras referéncias que o leitor considerar adequadas para o atendimento das finalidades colocadas;

4. identificacado de data, acompanhada de local de origem;

5. a organizacéo do texto em primeira pessoa.

E fundamental considerar que a carta deve ser elaborada considerando-se o contexto de producao primario
(a carta escrita pelo leitor, antes de publicada), e ndo o secundario (de publicagdo). Isto porque este ultimo
implica a edicao da carta pelo editor, segundo as normas do veiculo (jornal, revista, por exemplo.). Dessa
maneira, a presenca de titulos ou manchetes, por exemplo, (marcas da publicagao da carta), nao é adequada.

Além disso, é importantissimo considerar que a ordem de apresentacao dos elementos textuais organizadores
na carta nao é fixa, podendo variar, desde que nao haja prejuizo para a coeréncia e coesao do texto.

Na producdo da narrativa de aventura (7° ano EF), deve-se analisar se o texto do aluno apresenta os
constituintes estruturais do género: elementos da narrativa (enredo, personagens, tempo, espacgo, narrador) e
discurso predominante (direto, indireto, indireto livre).

E interessante observar a importancia que o enredo sugere no que se refere & exposicao, complicagdo, climax
e desfecho. Entende-se que numa producéo de texto escolar, essas partes estardo naturalmente presentes;
assim como a acdo das personagens (protagonistas ou ndo). Porém, é importante observar que a referéncia
aos cenarios, personagens e enredo sera avaliada, também, em Tema, na medida em que a proposta definira
parte destes elementos.
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A proposta da redacéo foi articulada tendo em vista a construgao de uma narrativa de aventura e devera seguir
a estrutura basica desse género, obedecendo a uma sequéncia logica, a qual é avaliada em Coeréncia.

No caso de producdo de artigo de opiniao (9° ano EF e 3° série EM), pretende-se verificar se o aluno
explicita uma questao polémica e se apresenta dados, fatos, informacodes, opinides etc., para a construcao
de argumentos em defesa de seu ponto de vista. Nesse contexto, deve-se, portanto, analisar se o texto
possui funcao social e se contempla problemas controversos, a partir do envolvimento da compreensao,
sustentacao, refutacdo e negociacdo de tomadas de posicao.

COMPETENCIA 1ll — Coesdo/Coeréncia — Organizar o texto de forma légica e produtiva, demonstrando
conhecimento dos mecanismos linguisticos e textuais necessarios para sua construcao.

Nesse caso, o corretor deve analisar como o aluno organizou o texto (elementos da coeréncia e coesao
presentes na superficie do texto e recursos expressivos). Isto €, como se dé a progressao textual. Avalia-se,
igualmente, a presenca de contradicdes assim como a qualidade dos elementos trazidos pelos alunos.

Além dos elementos gerais supracitados, avaliam-se, especificamente em relagdo aos géneros:
Na elaboracdo da carta de leitor, os seguintes aspectos devem ser verificados:

1. aindicacao da matéria a qual se refere a carta;
2. apresenca da posicao do leitor em relacdo ao assunto da matéria lida;
3. aadequacao da sustentacao da posicao do leitor, qualquer que seja a maneira de argumentar utilizada;
4. aarticulacdo adequada dos tempos verbais utilizados.
Na elaboracdo da narrativa de aventura (7° ano EF), deve-se analisar a sequéncia narrativa e o emprego de

elementos estruturais articulados a partir de sua utilizacdo coerente e coesiva, verificando a construcdo da
verossimilhanca.

Na elaboracdo do artigo de opiniao (9° ano EF e 3° série EM), deve-se analisar se o aluno articula tese,
argumentos e proposicédo (esta apenas para a 3% série do EM), em defesa de seu ponto de vista. Além disso,
a qualidade e pertinéncia de seus argumentos em funcéo da tese defendida.

E bom lembrar que a organizacdo do texto pressupde unidade e coeréncia. O que déa unidade ao texto nao é a
soma de seus segmentos, mas € o modo de organizacao das diversas construcoes linguisticas (componentes
sintaticos, semanticos, situacionais, discursivos etc.) que orientam o sentido para uma mesma diregao,
determinada por certas condicdes. Essa unidade se manifesta também na superficie textual pelo uso de
recursos expressivos de natureza sintatica e semantica (coesao).

COMPETENCIA IV - Registro — Aplicar as convencdes e normas do sistema da escrita.

Deve-se analisar em cada texto como ocorreu o registro de acordo com as regras normativas do sistema da
escrita: ortografia, segmentacao de palavras, frases, paragrafos, concordancia, regéncia e pontuacéao.

COMPETENCIAV - Proposicao — Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado, demonstrando
posicionamento critico e cidadao a respeito do tema (competéncia avaliada, apenas, no Ensino Médio).

Nesse caso, é necessario analisar a competéncia do aluno em elaborar propostas de intervencao relacionadas
ao tema em jogo e articuladas a discussao desenvolvida no texto.



3.4. - DESCRICAO DOS NIVEIS PARA A CORRECAO DAS
REDACOES*'

Buscou-se, a seguir, descrever os niveis para avaliar as producoes de forma mais objetiva, expressando o grau
de competéncia textual dos alunos.

E bom lembrar que o objetivo de correcao de producdes escritas, em um processo de avaliacdo externa em
larga escala, é coletar e organizar dados explicativos sobre a competéncia escritora dos alunos para que dife-
rentes instancias da Secretaria da Educacao possam refletir a respeito dos resultados e definir estratégias de
intervencao em diferentes niveis.

Atencao: A planilha apresentada orienta a avaliagao. A correcao deve considerar cada nivel (1, 2, 3, 4) de
forma autdbnoma para cada competéncia Cl, CllI, Clll, CIV (para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio) e
CV (apenas para o Ensino Médio) de forma que se possa estabelecer um diagndstico dos conhecimentos
linguisticos e culturais do aluno.

41 Tendo em vista homogeneizar ao maximo os critérios de corregao entre os profissionais envolvidos no processo efetivo de correcéo, a
Fundacéo Vunesp elabora, desde a edicao de 2011 do SARESFE, uma grade especifica para orientar a correcao das redacoes do SARESP
Esta grade é elaborada a partir dos critérios definidos pela SEE/SP para avaliagdo das cinco competéncias (tema, género, coeréncia/
coesao, registro e proposicdo — esta Ultima apenas para a 3% série EM) segundo niveis de proficiéncia estabelecidos (insuficiente,
razoavel, bom, muito bom) e a partir dos procedimentos regulares da Vunesp na avaliacdo de redagdes. Buscou-se, desde modo,
incorporar aos procedimentos adotados pela SEE/SP nos anos anteriores a metodologia de correcao aplicada pela Vunesp. Os
parametros especificos foram interpretados e redigidos de acordo com as necessidades apontadas nas andlises das producdes
efetivas dos alunos realizadas por especialistas em um periodo anterior a correcao efetiva.
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Planilha de Correcao - 5°, 7° e 9° anos EF e 3* série EM

O aluno deve demonstrar as seguintes Nivel 1

competéncias

Desenvolver o texto,
de acordo com as

Insuficiente

Apresenta dificulda-
des em compreender

Nivel 2
Razoavel

Compreende e desen-
volve razoavelmente
o tema a partir da
proposta de redacao,

Compreende e de-
senvolve bem o tema
a partir da proposta

Nivel 4
Muito bom

Compreende e
desenvolve muito
bem o tema a partir

Cl S . | aproposta de reda- - da proposta de
determinacdes tema- - parafraseando os de redacao, apre- -
Tema . . T cdo e desenvolve um S redacdo, com base
ticas e situacionais da . textos da proposta ou | sentando indicios de S
~ texto que tangencia ; - na definicdo de um
proposta de redacéo. apresentando uma um projeto tematico : .
o tema. - L projeto tematico
série de ideias asso- | pessoal.
) pessoal.
ciadas ao tema.
- e Compreende e desen- | Compreende e
Mobilizar, no texto Apresenta dificulda- | Compreende e desen- P P .
: volve bem a proposta | desenvolve muito
produzido, os conhe- | des em compreender | volve razoavelmente =
Cll . : ~ | deredacao e os ele- | bem a proposta
N cimentos relativos aos |a proposta de reda- a proposta de redacao o -
Género . = [ mentos constituintes | de redacédo e os
elementos organiza- ¢éo e apresenta indi- | e os elementos cons- R )
. ; . . - e N do género, mesmo elementos constitu-
cionais do género. cios do género. tituintes do género. : . R
que com desvios. intes do género.
Organiza razoavel-
Organiza precaria- mente as partes do .
Organiza bem as
. mente as partes do | texto, apresentando
Organizar o texto de A . partes do texto, apre- . .
L texto, apresentando | redundéncias ou in- Organiza muito
forma l6gica e produ- o oA sentando problemas
. grande dificuldade consisténcias constan- . : bem as partes do
Clll tiva, demonstrando co- . pontuais na articula-
= . em articular as pro- tes, mas com alguns - texto e demonstra
Coesao / nhecimento dos me- PSR cdo entre as partes e L
PR : PR posicoes; além de elos entre partes e C um bom dominio no
Coeréncia canismos linguisticos o / ou as proposicoes, e
: - demonstrar pouco proposicoes do texto, uso dos recursos
e textuais necessarios T . AR demonstra um bom .
- dominio na utilizagdo | demonstrando um o COesivos.
para sua construgéo. ; s dominio no uso dos
dos recursos coesi- dominio basico na )
S recursos coesivos.
VOS. utilizacao dos recursos
CO€sivos.
. Apresenta inadequa- | Demonstra, no
Apresenta muitas - . A
. - ¢oes no registro do registro do texto,
inadequacoes no R " Demonstra, no
) texto, referentes a bom dominio das A
registro do texto, A R . registro do texto,
. _ R norma gramatical, a regras normativas =
Aplicar as convencoes |referentes a norma . . bom dominio das
Clv ) ) R . escrita das palavras, do sistema de )
. e normas do sistema | gramatical, a escrita | - - - regras normativas
Registro . K a segmentacgao de representacao da -
da escrita. das palavras, a seg- ) do sistema de
- palavras e frases e / escrita, mesmo que -
mentacéo de palavras R = representacao da
N ou a pontuacgdo, mas | apresente alguns -
e frases e / ou a pon- S . escrita.
N com indicios de seu desvios recorrentes
tuacéo. L.
dominio basico. no uso dessas regras.
Elaborar proposta de
(47 intervencao para o Elabora proposta de Elabora proposta de
s a0 p . prop . prop Elabora proposta de
Proposicao problema abordado, intervencao razoavel- |intervencao bem rela-

(competéncia
avaliada,
apenas, no
Ensino
Médio)

demonstrando um po-
sicionamento critico e
cidadao a respeito do
tema, considerando
os valores humanos

e a diversidade socio-
cultural.

Elabora proposta de
intervencao precaria-
mente relacionada ao
tema.

mente relacionada

ao tema e incipien-
temente articulada
com a argumentacao
necessaria ao posicio-
namento critico.

cionada ao tema, mas
ainda pouco articula-
da, do ponto de vista
da argumentacéao
necessaria ao posicio-
namento critico.

intervengao muito
bem relacionada ao
tema e a argumen-
tacéo necessaria
ao posicionamento
critico




3.5. - CLASSIFICACAO E DESCRICAO DOS NIVEIS DE
DESEMPENHO E ESCALA DE DESEMPENHO DA
REDACAO DO SARESP

Tabela 31. - Classificacao e Descri¢cao dos Niveis de Desempenho da Redacao do SARESP

Classificacao

Insuficiente

Niveis de
Proficiéncia

Abaixo do Bésico

Descricao

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente das competéncias
e das habilidades escritoras desejaveis para o ano/série escolar em que se
encontram.

Suficiente

Bésico

Os alunos, neste nivel, demonstram desenvolvimento minimo das
competéncias e das habilidades escritoras, mas possuem as estruturas
necessarias para interagir com o curriculo no ano/série subsequente.

Adequado

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno das competéncias e
das habilidades escritoras desejaveis para no ano/série escolar em que se
encontram.

Avancado

Avancado

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio das competéncias escritoras
acima do requerido para o ano/série escolar em que se encontram.
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Abaixo do
Basico

Basico

Adequado

Avancado

Tabela 32. - Escala de Desempenho da Redacao

Descricao das Habilidades

Na redacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos
previstos para o ano/série:

— apresentam dificuldades em compreender a proposta de redacao e desenvolvem o texto sobre outro tema;
— apresentam dificuldades em compreender a proposta de redacao e desenvolvem o texto em outro género;

—organizam precariamente as partes do texto, apresentando grande dificuldade em articular as proposicoes; e
demonstram pouco dominio na utilizacdo dos recursos coesivos;

— apresentam muitas inadequacdes, no registro do texto, referentes a norma gramatical, a escrita das palavras, a
segmentacéao de palavras e frases e/ou a pontuacéo;

— elaboram proposta de intervencéo precariamente relacionada ao tema (Ensino Médio).

Na redacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos
previstos para o ano/série:

— compreendem razoavelmente a proposta de redacéo e desenvolvem razoavelmente o tema, parafraseando os
textos da proposta ou apresentando uma série de ideias associadas (listas) ao tema proposto;

— compreendem razoavelmente a proposta de redacao e desenvolvem razoavelmente os elementos constituintes
do género indicado;

—organizam razoavelmente as partes do texto, apresentando redundéancias ou inconsisténcias constantes, mas
com alguns elos entre partes e proposi¢coes do texto, demonstrando um dominio basico na utilizagao dos recursos
COesivos;

—apresentam inadequacoes no registro do texto, referentes & norma gramatical, a escrita das palavras, a
segmentacao de palavras e frases e/ou a pontuagdo, mas com indicios de seu dominio bésico;

— elaboram proposta de intervencao razoavelmente relacionada ao tema, mas incipientemente articulada com a
argumentacado necessdéria ao posicionamento critico (Ensino Médio).

Na redacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos
previstos para o ano/série:

—compreendem bem a proposta de redacao e desenvolvem bem o tema, apresentando indicios de um
desenvolvimento tematico pessoal;

— compreendem bem a proposta de redacao e desenvolvem bem os elementos constituintes do género indicado,
mesmo que com desvios;

— organizam bem as partes do texto, apresentando problemas pontuais na articulagdo entre as partes e/ou as
proposi¢des, e demonstram um bom dominio no uso dos recursos coesivos;

— demonstram, no registro do texto, bom dominio das regras normativas do sistema de representagao da escrita,
mesmo que apresentem alguns desvios pontuais no uso dessas regras;

— elaboram proposta de intervencao bem relacionada ao tema, mas ainda pouco articulada, do ponto de vista da
argumentagao necessdria ao posicionamento critico (Ensino Médio).

Na redacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos
previstos para o ano/série:

— compreendem muito bem a proposta de redacdo e desenvolvem muito bem o tema, com base na definicéo de
um projeto tematico pessoal;

— compreendem muito bem a proposta de redagao e desenvolvem muito bem os elementos constituintes do
género indicado;

— organizam muito bem as partes do texto e demonstram um bom dominio no uso dos recursos coesivos;
— demonstram, no registro do texto, bom dominio das regras normativas do sistema de representagao da escrita;

— elaboram proposta de intervencdo muito bem relacionada ao tema e muito bem articulada a argumentacao
necessaria ao posicionamento critico (Ensino Médio).
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4. - PROPOSTAS, GRADES ESPECiFICAS,ﬂDESEMPENHO E
ANALISE PEDAGOGICA DAS REDACOES DO SARESP
2014

Avaliar a habilidade de leitura e escrita dos alunos do Ensino Fundamental e Médio é essencial em um pro-
cesso como o SARESP que tem como objetivo principal, desde sua primeira edicdo, em 1996, realizar um
diagnéstico da escolaridade béasica no Estado de Sao Paulo. Dessa forma, os resultados do SARESP oferecem
subsidios para embasar as tomadas de decisao relativas as politicas educacionais, ao aprimoramento da pro-
posta pedagdgica e ao planejamento escolar, bem como a definicdo de metas para cada escola.

Em relacdo a prova de redacao, especificamente, é importante que os professores de Lingua Portuguesa se
aproximem dos resultados obtidos pelos alunos de forma geral, bem como do material utilizado na correcao
e das analises de redacdes produzidas pelos alunos, que serdo apresentadas adiante. Essa aproximagao pode
trazer grandes contribuicoes para a pratica em sala de aula.

Tendo isso em vista, o presente relatério retoma e reafirma as discussdes apresentadas em seus volumes
anteriores*, insistindo na importancia da pratica constante em sala de aula de leitura, escrita e reescrita de
textos em géneros variados, para que transformacdes eficazes na habilidade escritora dos alunos sejam pos-
siveis e efetivamente realizaveis.

Para tanto, é de grande importancia que o professor apresente um olhar analitico e sem preconceitos para a
escrita dos alunos, buscando analisar e compreender os erros, e ndo apenas julga-los. Por este motivo, reco-
menda-se a retomada das propostas de atividades apresentadas no Relatério Pedagégico — SARESP 2012, que
se constroem a partir de trés ideias centrais: a de que o processo de escrita deve ser sempre contextualizado;
a de que o processo de reescrita orientado € uma pratica importante para o ensino da escrita; a de que leitura
e escrita sao atividades que devem ser abundantemente praticadas dentro da sala de aula.

Além disso, é importante que, ao avaliar as producodes escritas de seus alunos, os professores analisem, além
de o texto como um todo, as partes constituintes desse texto: o cumprimento da proposta, a adequacao ao
género, a relacao entre as ideias, o uso de coesivos e a adequacdo a norma culta da lingua, por exemplo.
Dessa forma, o professor podera descobrir quais sao as maiores dificuldades de um aluno ou de uma turma e
ajuda-los a compreender seus erros para serem capazes de escrever bem um texto.

Buscando ampliar a reflexao sobre producao escrita, os préximos itens serdo compostos pelos materiais utili-
zados no processo de correcdo do SARESP 2014, bem como pela anélise de redagdes produzidas por alguns
alunos. Os itens referentes a cada ano/série apresentarao os seguintes tépicos:

= Proposta de Redacao — Apresenta as propostas de redacao elaboradas para cada ano/série. Todas as
propostas foram elaboradas por especialistas da Secretaria da Educacao e da Fundacédo Vunesp, a partir
das situacoes preestabelecidas pela Secretaria da Educacao/SP apresentadas anteriormente.

42 Cf. SARESP 2011 — Relatoério Pedagégico — Lingua Portuguesa. Andlise Pedagdgica das Redacoes. pp. 243-282; SARESP 2012 —
Relatério Pedagdgico — Lingua Portuguesa. Anélise Pedagdgica das Redacoes. pp. 217 -265 e SARESP 2013 - Relatério Pedagdgico
— Lingua Portuguesa. Anélise Pedagdgica das Redacgdes. pp. 191-236.
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Grade Especifica de Avaliagdo — Apresenta as grades de avaliacdo especificas utilizadas na correcéao
das redacoes de cada ano/série. As grades especificas sdo elaboradas por uma equipe de professores
especialistas, sob coordenacao da Fundacao Vunesp, a partir da leitura e analise de uma amostra das
redacdes produzidas pelos alunos participantes do SARESP A elaboracéo da grade especifica tem a fungao
de adequar a grade a proposta e a cada ano/série, tornar a correcado mais homogénea e parametrizar os
critérios previamente definidos pela Secretaria da Educacao/SP A planilha de correcdo da Secretaria da
Educacao/SP é tomada como base para a elaboracdo da grade especifica, em que os descritores sdo
mais detalhados, o que é de grande importancia em uma situacao de avaliacdo em larga escala e com um
grande numero de avaliadores, como é o caso da correcao de redacao do SARESP para que esse trabalho
se torne mais objetivo. Além disso, antes da correcédo efetiva, em que a grade sera aplicada em todas
as redacbes produzidas, examinadores — especialistas externos contratados pela Fundagao Vunesp —
passam por um treinamento, que consiste na apresentacao e discussao minuciosa dos critérios descritos
na grade de correcao, bem como na aplicagao desses critérios em uma amostra de redacdes produzidas
pelos alunos. Assim, nenhuma avaliacédo é feita sem que antes todos os envolvidos no processo estejam
bem treinados para aplicar a grade de correcédo especifica com objetividade e uniformidade.

Desempenho — Apresenta uma tabela com o percentual de alunos de cada ano/série por nivel de
desempenho (Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado).

Analise Pedagdgica das Redacdes — Apresenta anélises de redacdes produzidas efetivamente por alunos
no SARESP 2014, propondo uma reflexdo sobre as producdes escritas e a pratica em sala de aula.



4.1. - 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Proposta de Redacao

Todo jornal e revista tem um espacgo reservado para a publicacao de cartas de leitores comentando alguma
matéria ou noticia publicada.

E isso que queremos que vocé faca agora: escreva uma carta de leitor. Para isso, leia a matéria abaixo,
publicada no jornal “Gazeta do Povo’

Lanches proibidos

Para ensinar os alunos a terem uma alimentacdo saudavel, alguns colégios acabam tomando atitudes
polémicas, como proibir que os alunos comam alguns tipos de lanches.

Na escola Carlitos, em Sao Paulo, se os pais ndo mandarem um lanche saudavel para a hora do intervalo,
as criangas voltam para casa sem mexer na lancheira. Doces e refrigerantes sédo proibidos: quem leva esses
alimentos para a escola ndo pode comé-los. “E como se o aluno tivesse esquecido a lancheira. Nesse caso, as
criancas que levaram alimentos saudaveis dividem seus lanches com os outros colegas’, explica Laura Piteri,
coordenadora da escola. A crianga que levou o lanche proibido volta também com um bilhetinho para lembrar
0s pais das regras do colégio.

A médica Angela Spinola e Castro acredita que, por mais que a escola se esforce, a crianga nao criara
habitos saudaveis sem a ajuda dos pais. A médica acha que a escola nao pode se sentir responséavel por algo
que deve ser ensinado pelos pais e diz que “se a crianga vem de uma casa onde as pessoas comem sem
nenhum limite, ela ndo vai aceitar a proibicao na escola” Angela é contraria a proibicdes. “Nao temos como
proibir. Esses alimentos existem e hd uma forte propaganda incentivando seu consumo. A proibicdo pode
fazer com que as criangas tenham mais vontade de comer esses alimentos’, afirma.

(Disponivel em: http://www.gazetadopovo.com.br/vidaecidadania/co nteudo.phtml?id=982780. Acesso em 11.08.2014. Adaptado.)

A matéria que vocé acabou de ler traz varias informacgdes e opinides sobre o consumo de alimentos que néao
sa0 muito saudaveis.

Sua tarefa agora é escrever uma carta para o editor do jornal “Gazeta do Povo’ comentando a matéria e
apresentando sua opinido sobre a proibicao de lanches ndo saudaveis em algumas escolas.
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Grade Especifica de Avaliacao — 5° ano do Ensino Fundamental
Pontuacoes possiveis: 1, 2, 3, 4 ou A — anulada ou B — prova em branco ou RNA - registro ndo alfabético

ATENGAO: Se o aluno nao atendeu a proposta de redacao, isto &, escreveu em outro género ou nao contem-
plou o tema, a producéo deverd ser enquadrada como FT (Fuga ao Tema) ou FG (Fuga ao Género).

COMPETENCIA | - TEMA

N&o aborda o assunto alimentacdo saudével e/ou alimentos proibidos ou
Faz copia literal, sem marca de autoria ou

Aborda outro assunto qualquer. (FT)

Faz referéncia apenas ao assunto alimentacdo saudavel e/ou alimentos proibidos, sem emitir opinido sobre o tema ou
Cita textualmente a matéria ou

Reescreve a noticia.

Aborda de forma geral o0 assunto alimentacao saudavel e/ou alimentos proibidos e cita textualmente a matéria ou
Aborda de forma geral o0 assunto alimentacao saudavel e/ou alimentos proibidos e comenta a matéria ou

D4 sua opinido sobre o tema proibicdo de lanches ndo saudaveis na escola.

Comenta e cita textualmente a matéria ou
Aborda de forma geral o assunto alimentacdo saudavel e/ou alimentos proibidos e cita textualmente e comenta a matéria ou
D& sua opinido sobre o tema proibicdo de lanches ndo saudéaveis na escola e cita textualmente a matéria ou

Da sua opinido sobre o tema proibicdo de lanches ndo saudaveis na escola e comenta a matéria.

Da sua opinido sobre o tema proibicdo de lanches ndo saudaveis na escola e cita textualmente e comenta a matéria.

COMPETENCIA Il - GENERO

Nao apresenta nenhum elemento que caracterize uma carta (férmulas do Género, veiculo ou enderecamento ao editor);

ou escreve em outro Género.

Apresenta uma férmula do género carta; ou uma marca de interlocucédo; ou veiculo; ou enderecamento ao editor.

Apresenta duas ou mais formulas do género carta; ou uma férmula do género e uma marca de interlocucdo; ou uma
formula do género e veiculo; ou uma formula do género e enderecamento; ou duas marcas de interlocugao; ou uma marca

de interlocucgéao e veiculo; ou uma marca de interlocucao e enderecamento.

Apresenta duas ou mais féormulas do género e veiculo; ou duas ou mais férmulas do género e enderecamento; alguma

féormula do género carta, veiculo e enderecamento; ou todas as formulas do género carta.

Apresenta todas as férmulas do género carta e veiculo e enderegamento ao editor.




COMPETENCIA Il - COERENCIA e COESAO

Apenas faz referéncia ao assunto alimentacdo saudéavel e/ou alimentos proibidos, ou seja, ndo ha qualguer comentério e/

ou opinido. Os recursos coesivos sdo muito prejudicados e/ou inexistentes.

Desenvolve apenas comentarios sobre um ou mais elementos da proposta* ou
Desenvolve pouco a opinido sobre um ou mais dos elementos da proposta* (os porqués € comos nao sao explicitados) e
nao comenta a matéria ou

Dominio fraco dos recursos coesivos: ndo hé ligacédo interparadgrafos e a ligacdo intraparégrafos apresenta falhas.

Desenvolve pouco a opiniao sobre um ou mais dos elementos da proposta* (0s porqués e comos nao sao explicitados) e
comenta a matéria ou
Desenvolve bem a opinido sobre um ou mais dos elementos da proposta* (os porqués e comos sdo explicitados) mas nao
comenta a matéria ou

Dominio béasico no uso dos recursos coesivos: ha falhas nas ligagdes interparagrafos e intraparagrafos.

Desenvolve bem a opinido sobre um ou mais dos elementos da proposta* (os porqués e comos sao explicitados) e
comenta a matéria e

Bom dominio no uso dos recursos coesivos, mesmo que haja falhas pontuais a leitura é fluida.

* Alimentos saudéaveis, alimentos proibidos, proibicao de lanches nao saudéveis na escola ou a matéria.

COMPETENCIA IV - REGISTRO

Registro precario: erros recorrentes e variados e graves para esta etapa de escolaridade (segmentacéo, translineacéo,

ortografia, pontuacéo e paragrafacéo).

Registro inadequado: erros variados e recorrentes (segmentacéo, translineacéo, ortografia, pontuagao e paragrafacao).

Registro bom: erros variados ou recorrentes (segmentacéo, translineacéo, ortografia, pontuacao e paragrafacao).

Registro adequado: erros apenas pontuais (segmentacéao, translineacéo, ortografia, pontuacao e paragrafacao).

Desempenho

Tabela 33. - Percentual de Alunos por Nivel de Desempenho - 5° Ano Ensino do Fundamental

Classificacao Nivel 5° EF
Insuficiente Abaixo do Basico 1.9
Basico 15,1
Suficiente
Adequado 52,7
Avancado Avancado 20,3

Analise Pedagogica das Redacoes

Ensinar os alunos a produzirem um texto bem escrito € um dos maiores desafios para os professores de Lingua
Portuguesa. Isso se deve ao fato de que um texto ndo deve ser apenas correto em relagao as regras ortograficas
e gramaticais, mas também deve estar adequado a um determinado género, contexto de circulagao, suporte
e leitores a que se destina. A avaliacao de producdes escritas, portanto, deve levar em consideracao todos os
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componentes de um texto, analisando também de que forma cada parte contribui para o texto como um todo.

Tendo isso em vista, esse relatério apresenta a analise de cada um dos critérios avaliados no processo de cor-
recdo (Tema, Género, Coesao/Coeréncia e Registro), destacando quais sao as dificuldades apresentadas pelos
alunos e propondo uma reflexao sobre a pratica em sala de aula para que essas dificuldades sejam superadas.

O primeiro exemplo, apresentado a seguir, € de uma redacéo classificada como Abaixo do Basico:

EXEMPLO 1

1
e
O

Ol OLA EU SOU GABRIEL NAO FICA ASUS

TADO POIS EU VO VASER UMA FADER CAR DE

REFRI E POLIN NAO TEI ASUCA E NEI

SAL MAIS ELE E DOSE MUITO E E BOU

PARA SAUDE PARA JEITECAM DE A DE

TE E O REFIS EU VO MAN DA PA

RA SUA CASA PEPARA A JELADERA

VASIO TODO E DEICHA AJELADERA

LINPA E BEIA RUMA DA O BRIGA

DO E VO MANDA UMA RECOMPEISA DE 1000 REAIS OBRIGADO

GABRIELTEIXEIRA




A Competéncia | — Tema avalia a habilidade que o aluno tem de desenvolver o texto em conformidade com
as definicbes tematicas. Mais especificamente, neste momento é avaliada a habilidade que o aluno tem de
cumprir com exatidao a tarefa solicitada. No caso da prova de redacédo do 5° ano EF, 0 aluno deveria comentar
a matéria e expor sua opiniao sobre a proibicao de lanches ndo saudaveis em algumas escolas, assunto
abordado pela matéria “Lanches proibidos” Essa matéria, além de comentada, deveria ser citada nos textos
produzidos, como uma estratégia de contextualizacao para o leitor.

Como apontado anteriormente, é imprescindivel que o processo de escrita seja contextualizado, dependendo
o minimo possivel da criatividade individual. Por esse motivo, a prova do SARESP é composta por texto(s) de
apoio e por comandos que deixam claras aos alunos as tarefas que devem ser cumpridas. Portanto, ao invés
de apenas solicitar que eles escrevessem sobre “alimentagcao saudavel’, por exemplo, o que dependeria de
um conhecimento individual sobre o assunto, a proposta traz um texto de apoio que serve como ponto de
partida para a reflexdo sobre a questao abordada. Dessa forma, o processo de avaliagdo também se torna mais
justo e homogéneo, pois ndo é avaliado o conhecimento ou a criatividade de cada aluno (aspectos bastante
subjetivos, 0 que impede que sejam cobrados em avaliacdes de larga escala), mas sua habilidade de leitura e
escrita, na compreensao da proposta e na producao de seu texto, respectivamente.

No exemplo 1, o aluno fala de um alimento (o “bolinho”) que, por ndo ter aglcar ou sal, “é bom para a saude’
ou seja, ele estéd fazendo referéncia ao assunto alimentacao saudavel. No entanto, o texto ndo cumpre as
outras tarefas solicitadas: ndo ha uma opiniao sobre alimentacdo sauddvel; ndo hd um comentério sobre a
matéria, que sequer é citada; ndo hd uma opiniao sobre o tema mais especifico, a proibicado de lanches ndo
saudaveis na escola.

Isso nos deixa claro que o aluno ndo compreendeu aquilo que foi solicitado pela proposta. E possivel até que
0 texto de apoio nao tenha sido lido, uma vez que ele nao é aproveitado em nenhum momento na producao
escrita. Os comandos da proposta também nao serviram como norteadores do texto do exemplo 1, pois o
aluno ndo cumpre as tarefas solicitadas, optando por escrever um texto dizendo que montard uma fabrica de
alimentos saudaveis.

Por esses motivos, o texto se encaixa no primeiro item da nota 1 da Competéncia | - Tema:

Faz referéncia apenas ao assunto alimentacdo saudavel e/ou alimentos proibidos, sem emitir opiniao sobre o tema ou
Cita textualmente a matéria ou
Reescreve a noticia.

Vemos aqui que ha mais de uma possibilidade para que um texto receba a nota 1. Dessa forma, um texto que
apenas citasse textualmente a matéria ou apenas a reescrevesse também teria nota 1, uma vez que qualquer
uma das trés possibilidades representa um cumprimento insuficiente de tudo que foi solicitado pela proposta.

Na Competéncia Il — Género, avalia-se o conhecimento do aluno sobre os elementos organizacionais do
género solicitado pelo comando da prova. No 5° ano EF, os alunos deveriam escrever uma carta de leitor
contendo os seguintes elementos organizadores:

= dentificacdo de data e local de origem;

= presencga de ‘férmula’ de introdugao com enderecamento ao editor ou ao préprio veiculo, ou alguma
referéncia ao veiculo;

= identificacdo do leitor remetente por nome, podendo ser seguido de lugar de origem, profissédo ou
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outras referéncias que o leitor considerar adequadas para o atendimento das finalidades colocadas;
= presenca de ‘formula’ de despedida;
= aorganizacao do texto em primeira pessoa.

O texto do exemplo 1 ndo apresenta dominio do género, pois ndo apresenta todas as férmulas necessarias
(local, data, saudacéo, despedida e assinatura). Encontramos nesse exemplo, apenas a saudacao (Oj, Old) e a
assinatura. Nao h4, ainda, referéncia ao veiculo ou enderecamento da carta. Dessa forma, atribui-se ao texto
a nota 2 na Competéncia Il — Género:

Apresenta duas ou mais formulas do género carta; ou uma féormula do género e uma marca de interlocucdo; ou uma
féormula do género e veiculo; ou uma féormula do género e enderecamento; ou duas marcas de interlocugao; ou uma marca
de interlocucgéao e veiculo; ou uma marca de interlocucao e enderecamento.

Na Competéncia Ill — Coeréncia e Coeséo, avalia-se a habilidade que os alunos demonstram de organizar o
texto de forma légica e de utilizar os elementos linguisticos coesivos de modo a possibilitar uma organizacao
textual coerente.

Na elaboracdo da carta de leitor, os seguintes aspectos devem ser verificados:

» presencga de uma opinidao em relagdo a um dos elementos da proposta;

= desenvolvimento dessa opinido, explicitando os comos e porqués relacionados as ideias apresentadas;
» comentério sobre a matéria;

= articulagdo adequada das ideias dentro dos paragrafos e entre um paragrafo e outra.

Trata-se, agora, de considerar o dominio de construcao textual adequado para cada etapa de escolaridade,
além de considerar os tragos de coeréncia e coesao caracteristicos do género em questao. Afinal, a coeréncia
de uma carta é, em alguns aspectos, diferente daquela de uma narrativa ou de uma dissertagao, por exemplo.

No caso da prova do 5° ano EF, quanto a coeréncia, analisou-se a presencga/auséncia de uma opiniao sobre
um ou mais dos elementos da proposta (alimentos saudaveis, alimentos proibidos, proibicdo de lanches
nao saudaveis nas escolas ou a matéria apresentada como texto de apoio) por meio de estratégias de
argumentagcao, como exemplificacoes, explicacoes, apresentacdo de dados ou informagdes. Buscou-se
verificar, deste modo, a habilidade de os alunos opinarem por escrito, mobilizando estratégias textuais tipicas
do género (carta argumentativa do leitor) e relacionadas ao tema em questdo. Quanto a coesao, analisou-se 0
uso de elementos coesivos na ligagao inter e intraparagrafos.

O texto do exemplo 1 se enquadra na nota 2 da grade especifica de avaliacdo, pois ha apenas comentarios
sobre alimentos saudaveis, um dos elementos da proposta. Ou seja, ndo ha o desenvolvimento de opinides
sobre 0 assunto, pois o texto é constituido apenas de constatacdes sobre 0 alimento saudavel (faz bem para a
saude, é bom para pessoas com diabetes). Além disso, 0 uso dos recursos coesivos apresenta muitas falhas.
Nao hé ligacao interparagrafos, mesmo porque o texto é constituido por um uUnico paragrafo (formando um
monobloco), e a ligacdo intrapardgrafo apresenta falhas — ha apenas o uso dos coesivos nem, mas e e. O texto
€ organizado como uma justaposicdo de informagdes com pouca relagdo, como apontado na nota 2 da grade
da Competéncia Ill — Coesao/Coeréncia:



Desenvolve apenas comentdarios sobre um ou mais elementos da proposta* ou

Desenvolve pouco a opinido sobre um ou mais dos elementos da proposta* (0s porqués e comos nao sao explicitados) e
nao comenta a matéria ou

Dominio fraco dos recursos coesivos: ndo ha ligacdo interparagrafos e a ligagcao intraparagrafos apresenta falhas.

Por fim, uma das maiores dificuldades desse aluno certamente estd na Competéncia IV — Registro, em que
se avalia o dominio que os alunos tém de aplicar as convencdes e normas do sistema da escrita, sempre
considerando a etapa de escolaridade do aluno que estd sendo avaliado. No caso do 5° ano EF, considerou-
se dominio da segmentacao de palavras, das regras de ortografia, pontuacdo e paragrafacdo (mudanca de
paragrafos de forma adequada, assim como a capacidade de nao apresentar o texto em monobloco) e também
o dominio de um conjunto lexical apropriado. E importante ressaltar que, para esta etapa de escolaridade, a
expectativa ndo é a auséncia absoluta de erros, especialmente de pontuacéo.

Nota-se, no entanto, que o aluno do texto do exemplo 1 apresenta muitos problemas relacionados ao
conhecimento das convencdes e normas da modalidade escrita da lingua, incluindo desvios bastante graves
para essa etapa de escolaridade:

=  Segmentacado: Asus/tado?®; fader/car; de/ade/te; man/da; pa/ra; bei/a; a/ruma/da; o/briga/do; recom/peisa.

= Ortografia: ola (0ld); asustado (assustado); vo (vou); vaser (fazer); fadercar (fabrica); polin (bolinho); tei
(tem); asuca (acucar); nei (nem); mais (mas); e (é); dose (doce); bou (bom); saude (saude); jeite (gente);
cam (com); deadete (diabete); refis (refris); manda (mandar); pepara (prepara); jeladera (geladeira); vasio
(vazio); deicha (deixa); linpa (limpa); bei (bem); arumada (arrumada); recompeisa (recompensa).

= Pontuacao: ndo ha uso de qualquer tipo de pontuacao nesse texto.

= Paragrafacdo: nao ha divisao do texto em paragrafos, portanto, ele se constitui como um monobloco
(ndo ha sequer recuo no inicio do paragrafo).

A partir da lista apresentada acima, podemos afirmar que o aluno ainda apresenta um dominio precario do
sistema de escrita e, por esse motivo, recebe nota 1 na Competéncia IV — Registro:

Registro precario: erros recorrentes e variados e graves para esta etapa de escolaridade (segmentacéo, translineacéo,
ortografia, pontuacéo e paragrafacéo).

Diante da andlise do texto do exemplo 1, mostra-se necesséario um trabalho intensivo com alunos que
apresentam um nivel de proficiéncia nas habilidades de escrita semelhante ao desse aluno. E necessario,
para isso, que a escola proporcione a esses alunos a oportunidade de completar sua alfabetizagao, por meio
de trabalhos de leitura e escrita como os propostos nos volumes anteriores deste relatério, bem como
nas Orientacées Curriculares do Estado de Sao Paulo* e no Guia de Planejamento e Orientacées Didaticas
presentes no Programa Ler e Escrever®s, materiais produzidos pela Secretaria de Estado da Educagdo com a
finalidade de fornecer paréametros e subsidios para o trabalho em toda rede publica estadual. Além disso, é
importante que o professor tenha condicdes de analisar os problemas apresentados nos textos dos alunos e
construir sua estratégia de intervengdo com base naquilo que o aluno mostra saber.

43 Algumas dessas palavras estdo separadas porque continuam na linha seguinte. No entanto, como nao ha utilizagdo de hifen indicando
a separacao silabica, nao sabemos afirmar se € um problema de segmentagdo ou se ha apenas a auséncia do sinal grafico.

44 Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacgédo. Orientacoes cu[riculares do Estado de Sao Paulo: Lingua Portuguesa e Matematica — Ciclo
|. Coordenacéo, Neide Nogueira, Telma Weisz; elaboracdo, Angela Maria da Silva Figueiredo e outros. Sdo Paulo: FDE, 2008.

45 Secretaria da Educacéo, Fundacao para o Desenvolvimento da Educacéo. Ler e escrever: guia de planejamento e orientagbes didéticas;
professor — 5° ano; 7. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: FDE, 2015. p. 288.
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Seguem alguns comentarios sobre os critérios avaliados, buscando auxiliar os professores na identificacdo e
intervencao nos problemas apresentados pelos alunos em cada um desses critérios.

» Adequacéo ao tema — E muito importante que os alunos saibam que é preciso cumprir a tarefa solicitada
de forma completa. Nesse caso, estava destacado que era preciso comentar a matéria e apresentar sua
opinido sobre a proibicdo de lanches nao saudaveis em algumas escolas, 0 que percebemos que nao
foi feito no texto do exemplo 1.

= Uma estratégia para adequar as produgdes escritas ao tema €, em primeiro lugar, ler o texto de apoio
com os alunos, buscando perceber qual € o assunto principal que esta sendo abordado, para que eles
saibam sobre o que, exatamente, precisam escrever. O segundo passo é destacar, também junto com
a turma, todas as tarefas que estao sendo solicitadas pelo comando da prova. Para isso, é possivel criar
uma lista com as tarefas para que, apds a producao do texto, cada aluno possa voltar a elas e verificar
se cumpriu tudo que foi proposto. Essas medidas fardo com que, posteriormente, os alunos sejam
capazes de fazer esse levantamento das tarefas e a verificagdo sozinhos.

= Adequacado ao género — Como mostrado anteriormente, as Unicas marcas do género presente no
texto do exemplo 1 sdo a saudagao e a assinatura. Isso demonstra que o aluno nao tem dominio das
formulas que constituem o género carta. E importante, portanto, que os alunos entrem em contato com
exemplos de carta de leitor para que tenham conhecimento das marcas de género e, assim, possam
reproduzi-las ao escreverem sua prépria carta. As cartas de leitor aparecem em varios jornais e revistas,
mas é importante deixar claro que as cartas publicadas sao diferentes, uma vez que elas sdo editadas
e ndo apresentam todas as féormulas da carta (local e data, por exemplo) ou apresentam-nas de forma
deslocada.

E importante ainda que, a partir da proposta, o professor ajude os alunos a identificarem quem & o interlocutor
da carta, para que, além do enderecamento, o aluno seja capaz de escrever um texto para esse leitor,
especificamente. Mais uma vez, reforcamos a importancia da contextualizagcdo da producdo escrita, que
contribui para que o texto cumpra com sua finalidade.

= Coeréncia e Coesdo — Ensinar os alunos a escreverem um texto coerente certamente € um grande
desafio, ja que essa competéncia ndo € marcada pela presenga de férmulas, como o género, por
exemplo. Além disso, é importante ressaltar que a coeréncia nao estéa relacionada apenas a veracidade
das informacdes apresentadas em um texto, mas também a forma como as ideias sdo desenvolvidas e
organizadas. Como destacado anteriormente, o texto do exemplo 1 traz apenas constatagdes sobre a
alimentacao saudavel, ndo desenvolvendo uma opinido sobre qualguer um dos elementos da proposta
€, CoOmo consequéncia, ndo ha desenvolvimento das ideias trazidas para o texto (os comos e porqués
nao sao explicitados).

E importante, para escrever um texto com nota maxima na Competéncia Ill, que o aluno saiba deixar claro
seu posicionamento e apresente explicacoes, dados e informacdes que justifiguem sua opiniao. Novamente,
a leitura de cartas de leitor e de textos argumentativos é parte essencial no processo de aprendizagem.
Além disso, é muito importante que os alunos sempre planejem seu texto antes de comecar a escrevé-
lo. Nesse caso, por exemplo, € preciso planejar qual seria 0 posicionamento tanto em relacdo a matéria
quanto em relacdo a proibicdo de lanches ndo saudaveis em algumas escolas e, a partir dai, selecionar
dados, informacoes e exemplos que sustentassem esse posicionamento. Para esse planejamento também



€ importante realizar uma leitura atenta do(s) texto(s) de apoio, levantando as principais questdes que estéo
sendo apresentadas e discutindo-as com os alunos. Esse exercicio de leitura atenta e critica em conjunto
permitira que, posteriormente, eles sejam capazes de depreender o sentido dos textos sozinhos.

Portanto, é a partir da leitura de cartas de leitor e textos argumentativos, bem como do trabalho de ler a
proposta com atencao e criticamente e planejar a producéo escrita que os alunos serao capazes de escrever
textos coerentes, em que as opinides apresentadas sao claras e bem desenvolvidas.

E preciso ressaltar, ainda, que a Competéncia Il avalia tanto a coeréncia quanto a coesdo. Na questdo da
coesao, 0 que se espera € que o0s alunos sejam capazes de estabelecer relacdes entre as ideias dentro de um
paragrafo (relacao intrapardgrafo) e também entre um paragrafo e outro (relacao interparagrafo). Para tanto, é
importante que os alunos tenham conhecimento do uso apropriado de elementos coesivos, 0 que pode ser
aprimorado também por meio da leitura de textos, buscando destacar os recursos coesivos e a fungéo que
eles exercem na relacao entre as ideias.

= Registro — O texto do exemplo 1, apesar de apresentar erros de regra recorrentes, variados e até graves
para essa etapa de escolaridade, tem seu sentido compreendido, tanto é que conseguimos avalia-lo
em relacdo ao tema e a coeréncia, por exemplo. No entanto, sabemos da importancia de um texto
estar adequado a norma padrao da lingua portuguesa. Por esse motivo, € preciso intervir na escrita
dos alunos, buscando adequé-la as regras da ortografia. Para isso, é importante tentar compreender as
hipdteses de escrita de cada aluno, para saber exatamente como atuar em determinada situagao.

No texto 1, observamos algumas hipdteses caracteristicas da escrita desse aluno, que podem facilitar a
intervencgao da parte do professor:

= O aluno faz diferentes hipdteses em relacdo a segmentagao, ora separando uma palavra, ora juntando
duas palavras. Para que isso nao acontega, o aluno deve saber que as palavras formam uma unidade,
0 que pode ser adquirido por meio de leitura de textos e da reescrita das suas proprias producoes
textuais.

= Ha troca de algumas letras que representam fonemas com ponto de articulagao bastante préximo (f/v;
p/b). E preciso mostrar para esse aluno a diferenca dos sons representados por cada letra, mostrando
que a troca pode modificar o significado de uma palavra ou até mesmo deixa-la sem sentido.

» Ha auséncia de R no verbo no infinitivo (manda/mandar) e de U no pretérito (vo/vou) o que pode indicar
a influéncia da fala na escrita, uma vez que o som representado por essas letras ndo & produzido na
fala, sobretudo em conversas informais. Para isso, é importante discutir com os alunos a diferenca entre
a fala e a representacao escrita das palavras. E interessante notar que o aluno que produziu o texto
1 sabe da existéncia do R em verbos infinitivos, uma vez que escreve vaser (fazer). Ele ainda faz uma
hipercorrecao colocando o R também no final de um substantivo fadercar (fabrica). Portanto, é preciso
que o aluno regularize o uso do R, sabendo em quais casos exatamente ele é necessario.

= O aluno parece fazer uma hipétese para palavras em que ha nasalidade, substituindo o M ou o N por |
(tei, nei, bei, jeite, recompeisa). E interessante notar que essa hipotese sé ocorre apds a vogal E e nunca
apds o A, ja que ele escreve manda, por exemplo. Mais uma vez, observamos aqui uma influéncia da
fala, ja que a pronuncia dessas palavras parece, de fato, apresentar o som da vogal i, mais do que da
consoante m (algo como téi, néi, béi, jéite, recompéisa). Para resolver essa questao, basta ensinar ao
aluno que, nesses casos, esse som é representado pela letra m ou n.
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= Em alguns momentos, ha dificuldade na representacdo de silabas complexas, formadas por duas
consoantes e uma vogal (CCV), como fabrica, refri e prepara. Percebemos que essa dificuldade oscila,
uma vez que o aluno faz seu uso correto em alguns momentos (Gabriel, refri). E preciso, portanto,
auxiliar o aluno na percepcao desses casos e ha compreensao dessa regularidade na escrita.

= Por fim, o aluno também nado domina a regularidade de algumas regras ortograficas, sobretudo em
casos em que 0 mesmo som é representado por letras diferentes (g/j; x/ch; ¢/ss; m/n; s/z), como em
fazer, dose, jeite, jeladera, vasio. Além disso, o aluno parece nao conhecer o uso de RR e SS, o que
pode ser facilmente resolvido, mostrando-lhe em que casos esse uso deve ocorrer e quais sons essas
letras representam.

Apds essas consideragdes, podemos afirmar que os textos produzidos pelos alunos precisam sempre da
intervencao do professor para que se aproximem daquilo que se espera como um texto de nivel avangado. Para
isso, é importante, como apontado anteriormente, olhar para a producao escrita da turma sem preconceitos,
buscando enxergar o que cada aluno sabe, ou quais hipéteses faz, para, a partir desse ponto, intervir de forma
a aprimorar a habilidade escrita. Um texto dificilmente esta pronto e acabado em sua primeira versao e, por
esse motivo, é importante que os alunos trabalhem a reescrita de seus textos, buscando aprender com aquilo
que ainda nao dominam.

E a partir de um trabalho constante de leitura, escrita e reescrita de textos em sala de aula que os alunos
ampliam seus conhecimentos e suas habilidades em relagcdo a cada uma das competéncias avaliadas em
uma producéo de texto e, dessa forma, podem escrever, com autonomia, textos que se enquadram na nota
maxima (4) dessas competéncias, como o texto do exemplo 2:
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Santos, 11 de novembro de 2014
0l4, Senhor Editor do jornal Gazeta do Povo.
Li a noticia “Lanches Proibidos”

Achei que a escola ndo teve mé intencao, pois acho que tentar ensinar as criangas a terem
uma alimentagao saldavel é algo muito importante. Mas esses alimentos gordurosos e pobres
em nutrientes como bolinhos, doces e frituras estao sempre perto de casa, desde pequenas
bancas até supermercados gigantescos. Muitas familias nao resistem a estas tentacoes e
acabam trocando os vegetais, frutas e graos por esses alimentos gordurosos.

Eu imagino que essas criancas nao criarao habitos saudaveis pois mesmo que levem seus
lanches intactos eles podem comer em casa ou na rua. Seus habitos sé mudardo com o
apoio dos pais. Algumas criancas sempre acabarao levando um lanche proibido pois como
a médica disse se proibirmos esses alimentos as criancas ficardo com mais vontade ainda.

Beijos,
Yasmim Maria, 10 anos

Santos - SP

Em relacdo a Competéncia | — Tema, o texto cumpre tudo que havia sido solicitado na proposta. H4, logo no
inicio, a referéncia a matéria (Li a noticia “Lanches Proibidos”), e, ao longo do texto, ha comentarios sobre
ela — primeiro quando a aluna comenta a atitude da escola de proibir os lanches nao saudaveis (Achei que a
escola ndo teve ma intengdo) e, no segundo paragrafo, quando se refere a opinido da médica, presente na
matéria (pois como disse a médica). Percebemos aqui que o texto de apoio apresentado pela proposta €, de
fato, o ponto de partida para a reflexao e para a argumentacéao exposta no texto. Além disso, a aluna deixa clara
a sua opiniao sobre a proibicao dos lanches nas escolas — afirma que a escola agiu certo, pois deve ensinar
as criangas a terem uma alimentacao saudavel, mas acredita que apenas isso ndo funciona, ja que ha muito
acesso as guloseimas e que essa mudanca de habitos depende também da atuacdo dos pais. Por esses
motivos, o texto do exemplo 2 se enquadra na nota 4 da Competéncia 1 — Tema:

D4 sua opinido sobre o tema proibicao de lanches ndo saudaveis na escola e cita textualmente e comenta a matéria.

Na Competéncia Il — Género, a aluna demonstra conhecimento das marcas do género carta, pois apresenta
todas as férmulas do género (local, data, saudacédo, despedida e assinatura), referéncia ao veiculo (Senhor
Editor do Jornal Gazeta do Povo), além do enderegamento ao editor (Old, Senhor Editon, obtendo, assim,
nota maxima nessa competéncia:

Apresenta todas as formulas do género carta e veiculo e enderegcamento ao editor.




Na Competéncia Ill — Coesdo/Coeréncia, nota-se que a aluna que produziu o texto do exemplo 2 desenvolve
bem sua opiniao tanto sobre alimentacao saudavel, assunto mais geral da prova, quanto sobre a proibicao
dos lanches nao saudaveis em algumas escolas. Para isso, ela apresenta argumentos que sustentam suas
opinides, deixando claros os comos e porqués:

= Ao dizer que a escola nao teve mé intencao em proibir os lanches nao saudaveis, ela justifica sua
opinido dizendo: “acho que tentar ensinar as criangas a terem uma alimentacao saudavel é algo muito
importante”

= Logo depois, ela apresenta duas contraposicoes em relacdo a essa importancia, que servem para
construir sua argumentacao, j4 que o ponto de vista defendido é que nao basta a escola proibir, ja
que é tao facil o acesso a alimentos “pobres em nutrientes” e que “muitas familias nao resistem a
essa tentacao” Vemos aqui que a construgdo da argumentacdo demonstra que o texto foi planejado e
construido a partir daquilo que queria se defender, sem esquecer da importancia de relacionar o ponto
de vista com a matéria que deveria ser comentada.

= No segundo paragrafo, ela reforca a ideia apresentada anteriormente, dizendo que “mesmo que levem
seus lanches intactos eles podem comer em casa ou na rua” Ou seja, refuta mais uma vez que a escola
possa criar habitos saudaveis.

= A solucdo apresentada, entdo, é a de que as criangas precisam do apoio dos pais. E ela termina dizendo
que “algumas criangas sempre acabardo levando um lanche proibido’ opinidao que é embasada por
meio da referéncia a opinido da médica entrevistada na matéria, que afirma que “se proibirmos esses
alimentos as criangas ficardo com mais vontade ainda”

Portanto, podemos afirmar que a aluna desenvolve bem a opiniao sobre mais de um elemento da proposta
(alimentos proibidos, a proibicao de lanches nao saudaveis em algumas escolas e a matéria), além de comentar
a matéria. Percebemos também que ha um bom dominio dos recursos coesivos, que sao usados ao longo de
todo o texto, o que contribui para a fluidez da leitura. Por esses motivos, esse texto recebe nota maxima na
Competéncia lll — Coesdo e Coeréncia:

Desenvolve bem a opiniao sobre um ou mais dos elementos da proposta (os porqués e comos sao explicitados) e comenta
a matéria e
Bom dominio no uso dos recursos coesivos, mesmo que haja falhas pontuais a leitura é fluida.

Na Competéncia IV — Registro, notamos que a aluna demonstra ter dominio das regras da norma culta da lingua
portuguesa e apresenta um conjunto lexical bom e apropriado em seu texto, mesmo que apresente alguns
erros pontuais (saldavel, habitos, saudaveis). Dessa forma, atribui-se nota 4 ao texto nessa competéncia:

Registro adequado: erros apenas pontuais (segmentacéo, translineacao, ortografia, pontuacao e paragrafacéo).

Por fim, é importante ressaltar que os textos que recebem nota méxima em todas as competéncias sdo
aqueles que desenvolvem de forma satisfatéria o que se espera de cada competéncia em determinada etapa
da escolaridade. Ou seja, isso ndo significa que o texto nao apresenta nenhum erro ou que nao seja possivel e
necessario trabalhar a escrita e a reescrita com o aluno que o produziu, buscando aprimorar suas habilidades.
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4.2. - 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Proposta de Redacao

Suponha que sua escola esta construindo um blog no qual serdo publicadas histérias produzidas pelos
alunos. Sua turma foi escolhida para escrever narrativas de aventura. Para isso, leia as instrucdes a seguir.

Imagine que a humanidade estd ameacada por criaturas gigantescas, vindas de um planeta distante.
Vocé faz parte de um pequeno grupo de pessoas que devera enfrentar essas criaturas.
Conte como tudo comegou, 0 que aconteceu nessa aventura e como terminou a histéria.

Lembre-se de:

narrar a histéria em 1.2 pessoa;

indicar onde e quando a histéria se passa;

nomear o grupo que tentara livrar a humanidade da acdo das criaturas extraterrestres;

descrever os perigos enfrentados;

contar se seu grupo conseguiu ou NAo vencer as criaturas gigantescas.

Depois de terminar seu texto, lembre-se de:

® ler 0 que vocé escreved;

e conferir se o texto esta escrito de acordo com a norma-padréo da lingua portuguesa;

e dar um titulo a sua histéria;

e passar o texto a limpo, na folha prépria, utilizando caneta esferogréfica de tinta azul ou preta.

Grade Especifica de Avaliacao — 7° ano do Ensino Fundamental

COMPETENCIA | - TEMA

Nao menciona grupo, nem criatura ameacadora

Apenas grupo de heroéis
Apenas criatura ameacadora
Um ser + criatura (alienigena)

Grupo + criatura (alienigena)
Um ser + enfrentamento + criatura ndo alienigena

Grupo + enfrentamento + criatura néo alienigena
Um ser + enfrentamento + criatura alienigena

Grupo + enfrentamento + criatura alienigena
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Observacgoes

Salvamento:

- Se ha apenas os elementos da situacdo de producao da narrativa (por exemplo, blog da escola), a nota de tema é 1.
Barramento:

- Se a criatura for um ser humano ou um animal e ndo estiver caracterizado como ser sobrenatural, a nota de tema sé pode chegar a 1.

COMPETENCIA Il - GENERO

Foge totalmente ao tipo de texto previsto: desenvolve o texto integralmente na forma de outro tipo de texto. Nao é um
texto narrativo.

Género ruim: complicagdo E/OU acdes, mas elas nao se caracterizam como extraordinarias.

Género regular: complicacdo pouco desenvolvida e acdes extraordinarias pouco trabalhadas E/OU contém apenas uma das
partes da estrutura macro*.

Género bom: complicacdo pouco desenvolvida e agdes extraordinarias bem trabalhadas OU complicagdo desenvolvida e
acoes extraordinarias pouco trabalhadas E/OU contém duas partes da estrutura macro*.

Género muito bom: complicagdo desenvolvida e agdes extraordindrias bem trabalhadas E contém as trés partes da
estrutura macro* E o foco narrativo esta na 1% pessoa (singular ou plural)**.

* Estrutura macro: como comegou, 0 que aconteceu e como terminou.

** Se o foco narrativo estiver na 3° pessoa ou oscilar, a nota de género nao pode chegar a 4.

COMPETENCIA Il - COERENCIA e COESAO

Organizacéao textual cadtica: o uso de recursos coesivos é quase inexistente E/OU nao estabelece relagcoes entre as
frases e paragrafos E/OU o texto é incoerente, com eventos totalmente aleatérios. Essas caracteristicas impedem uma
compreensdo minima do texto.

Organizacao textual superficial: hd muitos erros na utilizacdo dos recursos coesivos E/OU ha muita repeticao de

wou

elementos coesivos como “e”, “ai” E/OU faltam recursos coesivos essenciais em algumas partes do texto. Essas
caracteristicas podem tornar o texto uma lista de eventos.

Organizacéo textual razodvel: os recursos coesivos sao utilizados na maior parte do texto, podendo haver algumas falhas

E/OU repeticbes que ndo comprometem a progressao do enredo E ha uso de marcadores temporais/espaciais. Essas
caracteristicas garantem uma progressao razoavel do texto.

Organizacéao textual adequada: os recursos coesivos sao utilizados de forma adequada (pode haver raras falhas) ao longo

do texto E o uso dos marcadores temporais e espaciais valoriza a progressao da narrativa. Essas caracteristicas garantem
a fluidez e o desenvolvimento do texto.

COMPETENCIA IV - REGISTRO

Registro precdrio: erros recorrentes e variados e graves para essa etapa de escolaridade E conjunto lexical fraco E a pontuacao é
quase inexistente ou utilizada de forma errada na maior parte do texto.

Registro regular: erros recorrentes e variados de regra e/ou podem ocorrer alguns erros graves E/OU conjunto lexical fraco E/OU os
erros de pontuagdo comprometem o entendimento do texto. Monobloco com registro regular ou bom.

Registro bom: alguns erros de regra, podendo ocorrer raros erros graves E/OU conjunto lexical razoavel E/OU a pontuagao pode
apresentar algumas falhas que prejudicam a leitura pontualmente. Monobloco com registro muito bom.

Registro muito bom: pode apresentar poucos erros de regra E o conjunto lexical valoriza a narrativa E a pontuacéo pode
apresentar poucas falhas que nédo prejudicam a leitura.
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Desempenho

Tabela 34. - Percentual de Alunos por Nivel de Desempenho - 7° Ano do Ensino Fundamental

Classificacao Nivel 7° EF
Insuficiente Abaixo do Basico 15,9
Basico 24,3
Suficiente
Adequado 56,5
Avancado Avancado 3,3

Analise Pedagogica das Redacoes

Ensinar os alunos a produzirem um texto bem escrito € um dos maiores desafios para os professores de
Lingua Portuguesa. Isso se deve ao fato de que um texto nao deve ser apenas correto em relacdo as regras
ortograficas e gramaticais, mas também deve estar adequado a um determinado género, contexto de
circulacao, suporte e leitores a que se destina. A avaliacao de producdes escritas, portanto, deve levar em
consideracao todos os componentes de um texto, analisando também de que forma cada parte contribui para
a produgao como um todo.

Tendo isso em vista, esse relatério apresenta a andlise de cada um dos critérios avaliados no processo de
correcédo (Tema, Género, Coeséao/Coeréncia e Registro), destacando quais séo as dificuldades apresentadas
pelos alunos e propondo uma reflexao sobre a pratica em sala de aula para que essas dificuldades sejam
superadas.

O primeiro exemplo, apresentado a seguir, € de uma redacao classificada como Abaixo do Basico:
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A caverna

Um dia numa segunda-feira uma menina chamada Raissa. ela acordou com uma curiozidade
mundo grande ela acordou e foi falar com a mae dela - se ela poderia sair e ficar ums dias fora
a mae dela deichou por que ela j& tinha 13 anos de idade ela pegou uma camera uma lanterna
e uma mochila com tudo que era iria presisar. e foi andando munto ela encontrou uma caverna
ela ndo era uma menina medroza ela entrou encontrou varios morcegos ela pegou a lanterna e
colocou na cara do morcego. ela gritou munto alto e um menino que dormia dentro da caverna
acordou e falou para a menina oque ela estava fazendo la ela falou que iria fazer uma aventura.
Como ele estava sujo ela falou se ele nao tinha familia ele falou que nao ela falou - se ele nao
queria dormi na casa dela ele falou que sin e eles foram felizes. Fim

A Competéncia | — Tema avalia a habilidade que o aluno tem de desenvolver o texto em conformidade com
as definicoes tematicas. Mais especificamente, neste momento, é avaliada a habilidade que o aluno tem de
cumprir com exatidao a tarefa solicitada. No caso da prova de redacédo do 7° ano EF, o aluno deveria contar a
histéria de um grupo que precisava enfrentar criaturas gigantes, vindas de um planeta distante, que estavam
ameacando a humanidade.

No texto avaliado, ndo héd um grupo enfrentando uma criatura alienigena. Ainda que haja dois personagens na
histéria, 0 menino que aparece na caverna nao enfrenta qualquer criatura com a personagem principal. Além
disso, também nao h& uma criatura alienigena, apenas 0s morcegos, que podem ser considerados criaturas
ameacadoras, uma vez gue assustam a menina. Dessa forma, o texto recebeu nota 1 na Competéncia | —Tema:
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Apenas grupo de herois

Apenas criatura ameacadora

Um ser + criatura (alienigena)

Na Competéncia Il - Género, avalia-se 0 conhecimento sobre os elementos organizacionais do género solicitado
pelo comando da prova. No 7° ano EF, os alunos deveriam desenvolver uma narrativa de aventura, trazendo
para sua redacao elementos caracteristicos desse tipo de texto. Nessa proposta especifica, considerou-se
relevante avaliar, sobretudo, o trabalho com a complicagdo e as agdes extraordindrias*’ realizadas pela(s)
personagem(ns) para supera-la, pois sao elementos solicitados pela proposta de redacao. A complicagao esta
relacionada a construcdo das adversidades e perigos que deverdo ser superados pela(s) personagem(ns),
enquanto as acoes extraordinarias sao caracterizadas como atitudes que envolvem coragem, inteligéncia e
determinacao para vencer as adversidades e perigos. Essas agcdes nem sempre sao possiveis no mundo real,
mas representam o desejo da(s) personagem(ns) de superar limites.

Além disso, ¢é interessante destacar que a proposta do 7° ano do SARESP 2014 se diferencia da proposta dos
anos anteriores, uma vez que nao pede a continuacdo de uma narrativa ja iniciada. Na prova de 2014, cabia
aos alunos contarem como tudo comegou, 0 gue aconteceu na aventura e como terminou a histéria. Por esse
motivo, foi cobrado nessa competéncia que os textos apresentassem estrutura macro completa — introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Por fim, havia uma indicacao na lista de lembretes de que a histéria fosse
narrada em 1° pessoa, portanto o foco narrativo adequado também era um elemento a ser avaliado.

Em relacdo a estrutura macro, o texto do exemplo 3 apresenta introdugao, desenvolvimento e concluséo.
Jéa em relacao ao foco narrativo, ele ndo cumpre o que foi solicitado, uma vez que a histéria é narrada em 3?
pessoa, 0 que impediria que ele chegasse a nota 4 nessa competéncia.

Além disso, é necessario avaliar o texto em relacdo ao que se considera caracteristico no género narrativa de
aventura. Percebemos, nesse caso, que o aluno que produziu esse texto ndo apresenta dominio do género,
pois, apesar de ser uma narrativa, o texto ndao pode ser considerado uma narrativa de aventura, ja que no
enredo ndo had complicacoes ou acdoes que possam ser consideradas extraordinérias. As Unicas acdes ao
longo do texto sdo: a menina sai de casa, encontra uma caverna com muitos morcegos € com um menino,
que ela convida para morar na casa dela. O Unico momento em que ha um indicio de complicacdo é quando
ela se assusta com 0s morcegos, mas essa ideia ndo traz qualguer consequéncia para a histéria e nao é
desenvolvida. Dessa forma, o texto acaba se aproximando de um relato e ndo de uma narrativa de aventura.

Portanto, retomando a grade especifica de correcao, podemos afirmar que esse texto se encaixa na nota 1 da
competéncia Il — Género:

Género ruim: complicagdo E/OU acdes, mas elas nao se caracterizam como extraordinarias.

Na Competéncia Ill — Coeréncia e Coeséo, avalia-se a habilidade que os alunos demonstram de organizar o
texto de forma logica e de utilizar os elementos linguisticos de coesao de modo a possibilitar uma organizacao

47 COSTA, C. L. Para viver juntos: portugués: ensino fundamental, 6° ano/Cibele Lopresti Costa, Greta Marchetti, Jairo J. Batista Soa-
res. 3% ed. Sdo Paulo: Ed. SM, 2014.



textual coerente. Especificamente em relacdo a coesdo, observou-se o emprego dos recursos coesivos
(conjuncoes, pronomes, advérbios (marcadores temporais e espaciais, principalmente), retomadas, sinbnimos,
hiperénimos e hipénimos) e de que forma eles contribuem para a organizagao textual.

No exemplo 3, nota-se que o texto se assemelha a uma lista de eventos, o que é causado nédo so pela falta
de desenvolvimento das ideias, mas também pelo uso pouco elaborado dos recursos coesivos. Notamos, por
exemplo, a recorréncia do uso da conjuncao e, que caracteriza essa justaposicao de eventos, sem estabelecer
relagcdes entre as ideias.

Por esses motivos, a redacao recebeu nota 2 na Competéncia Ill — Coesédo e Coeréncia:

e

de elementos coesivos como “e”, “ai” E/OU faltam recursos coesivos essenciais em algumas partes do texto. Essas

Organizacao textual superficial: ha muitos erros na utilizacao dos recursos coesivos E/OU ha muita repeticao
caracteristicas podem tornar o texto uma lista de eventos.

Na Competéncia IV — Registro, avalia-se o dominio que os alunos tém de aplicar as convengdes e normas do
sistema da escrita, sempre considerando a etapa de escolaridade do aluno que esta sendo avaliado. No caso
do 7° ano EF, considerou-se dominio da ortografia, da segmentacao de palavras, das regras de paragrafagao
(mudanca de paragrafos de forma adequada, uso adequado dos discursos direto e indireto, assim como a
capacidade de ndo apresentar o texto em monobloco), das regras de pontuacao e também de um conjunto
lexical apropriado.

Primeiramente observamos que o texto do exemplo 3 ndo é separado em paragrafos, o que constitui um
texto em monobloco. Além disso, os problemas relacionados a pontuacéo sao bastante recorrentes — ndo ha
uso de virgulas e os pontos finais também quase ndo aparecem e, quando aparecem, sdo usados de forma
equivocada, como na segunda linha (Um dia numa segunda-feira uma menina chamada Raissa. ela acordou
com uma curiosidade).

Encontramos também nesse texto problemas de ortografia (curiozidade, ums, deichou, presisar, munto,
medroza, dormi, sin), de acentuacéo (camera, varios, la, familia) e um caso de troca de letra (mundo ao invés
de munto/muito).

No entanto, apesar dos problemas apresentados, ndo encontramos uma recorréncia de erros graves para
essa etapa da escolaridade (7° ano do Ensino Fundamental) e, por esse motivo, o texto recebeu nota 2 na
Competéncia IV — Registro:

Redistro regular: erros recorrentes e variados de regra e/ou podem ocorrer alguns erros graves E/OU conjunto lexical fraco E/OU os
erros de pontuacdo comprometem o entendimento do texto. Monobloco com registro regular ou bom.

Diante da andlise do texto do exemplo 3, mostra-se necessario um trabalho intensivo com alunos que
apresentam um nivel de proficiéncia nas habilidades de escrita semelhante a esse. E necessario, para isso,
que a escola proporcione a eles a oportunidade de desenvolver seus processos de aprendizado da modalidade
escrita da lingua, por meio de trabalhos de leitura e escrita como 0s propostos nos volumes anteriores deste
relatério e nos Cadernos do Aluno e do Professor. Além disso, é importante que o professor tenha condicoes
de analisar os problemas apresentados nos textos dos alunos e construir sua estratégia de intervencao com
base naquilo que eles mostram saber.
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E bastante comum, diante de um texto como o do exemplo 3, que a primeira reacao seja a de que este aluno
“ndo sabe nada” De fato, ele desconhece muitas das regras e convencdes da escrita, das estratégias de
coeréncia e coesao, da organizacdo do género que estd sendo avaliado. No entanto, este aluno apresenta
um texto e o trabalho do professor deve partir deste texto — o que demanda, sempre, um olhar critico, e o
conhecimento do professor.

Seguem abaixo alguns comentérios sobre os critérios avaliados, buscando auxiliar os professores na
identificagao e intervencao nos problemas apresentados pelos alunos em cada um desses critérios.

» Adequacao ao tema - E muito importante que os alunos saibam que é preciso cumprir a tarefa solicitada
de forma completa. Nesse caso, estava destacado que era preciso contar uma histéria em que um
grupo de pessoas enfrentasse criaturas gigantescas vindas de outro planeta. No exemplo 3, ndo ha um
grupo nem uma criatura alienigena ameacadora.

= Uma estratégia para auxiliar os alunos a adequarem o0s textos ao tema ¢é destacar, junto com eles, o
que esta sendo solicitado pelo comando da prova e, apds o término da producao textual, pedir para
que eles verifiqguem se conseguiram cumprir tudo o que foi proposto. Essa medida fard com que,
posteriormente, 0s alunos sejam capazes de fazer essa verificagdo sozinhos.

= Adequacao ao género — Embora o texto do exemplo 3 possa ser considerado uma narrativa, ndo ha o
desenvolvimento de complicacdes e de agdes extraordindrias, portanto ndo se caracteriza como uma
narrativa de aventura. Para resolver essa dificuldade apresentada por alguns alunos, é importante que
eles entrem em contato com exemplos de narrativas de aventura (contos séo um bom exemplo de
leituras que auxiliarao estes alunos a entenderem as regras do género) para que tenham conhecimento
das marcas de género e, assim, possam reproduzi-las ao escreverem suas proprias narrativas de
aventuras;

= Coeréncia e Coesado — Ensinar os alunos a escreverem um texto coerente certamente € um grande
desafio, j& que essa competéncia ndo é marcada pela presenca de formulas. Além disso, € importante
ressaltar que a coeréncia nao esta relacionada apenas a veracidade das informagdes apresentadas em
um texto, mas também a forma como as ideias sao organizadas. No exemplo 3, o texto apresenta uma
organizacao superficial, que se assemelha a uma lista de eventos, também por conta do uso pouco
elaborado dos recursos coesivos.

Novamente, a leitura de narrativas de aventura é parte essencial no processo de aprendizagem desses alunos.
A partir dessa leitura, espera-se que 0s alunos sejam capazes de compreender a importancia de estabelecer
relagdes entre as ideias dentro de um paragrafo (relacdo intraparagrafo) e também entre um paragrafo e
outro (relacdo interpardgrafo). No caso da narrativa, o uso adequado dos recursos coesivos contribui para a
progressao do enredo. Para tanto, € importante que os alunos tenham conhecimento do uso apropriado de
elementos coesivos, 0 que também pode ser aprimorado por meio da leitura, escrita e reescrita de textos
desse género.

= Registro - O texto do exemplo 3, apesar de apresentar erros de regra recorrentes e variados, tem
seu sentido compreendido, tanto é que conseguimos avalid-lo em relagdo ao tema e a coeréncia, por
exemplo. No entanto, sabemos da importancia de um texto estar adequado a norma padrao da lingua
portuguesa. Por esse motivo, é preciso intervir na escrita dos alunos, buscando adequéa-la as regras



da ortografia. Para isso, é importante tentar compreender as hipdteses de escrita de cada aluno, para
saber exatamente como atuar em determinada situacao, e buscar sempre trabalhar a reescrita dos
textos produzidos pela turma.

Apbs essas consideracoes, podemos afirmar que os textos produzidos pelos alunos precisam sempre da
intervengao do professor para que se aproximem daquilo que se espera como um texto de nivel avancado. Para
isso, é importante, como apontado anteriormente, olhar para a producao escrita da turma sem preconceitos,
buscando enxergar o que os alunos sabem, para, a partir desse ponto, intervir de forma a aprimorar a habilidade
escrita. Um texto dificilmente estéd pronto e acabado em sua primeira verséo e, por esse motivo, é importante
que os alunos trabalhem a reescrita de seus textos, buscando aprender com aquilo que ainda nao dominam.

E a partir de um trabalho constante de leitura, escrita e reescrita de textos em sala de aula que os alunos
ampliam seus conhecimentos e suas habilidades em relagdo a cada uma das competéncias avaliadas em uma
producao de texto e, dessa forma, podem escrever com autonomia textos que se enquadram na nota maxima
(4) dessas competéncias, como o exemplo 4:
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A experiéncia

Era verao de 2028 em Futuro Tower. Tudo comegou quando a empresa de pesquisas que
eu trabalho: IPEBA (Instituto de Pesquisas e Experiéncias com Bactérias), fez uma viagem
a Lua e trouxe uma rocha para fazer experiéncias. Ao analisarem a rocha, perceberam que
havia uma bactéria existente nela, que se alimentava de gases poluentes! Perceberam
gue aquilo poderia acabar com a poluicdo do mundo! Apds mais alguns experimentos,
perceberam que era seguro patentear. O plano era: liberar as bactérias na atmosfera, e
deixa-las trabalhar. Depois de varias viagens a Lua (e muito gasto também), trouxeram
vérias rochas para executar o plano. Entdo as armazenaram numa espécie de nucleo ou
algo do tipo.

Certo dia, em um experimento com as bactérias, algo deu errado: ao entrarem em
contato com uma substancia, comecaram a crescer e crescer até ficarem enormes! E além
disso, ao invés de poluentes, comegaram a comer pessoas! Era o fim dos tempos. Os
pesquisadores e a cidade inteira haviam sido dizimados. E o préximo alvo: o mundo.

Mas, ainda havia uma esperanca... eu e alguns amigos somos uns dos pesquisadores,
mas por sorte, naquele tenebroso dia, estdvamos de folga, e quando soubemos da noticia,
pegamos alguns equipamentos e fomos a um abrigo, acompanhados de alguns vizinhos.

No abrigo, tivemos tempo e seguranca para bolarmos uma férmula para “adiar o fim
dos tempos’ Misturamos sabonete anti-bactericida com mais algumas substancias, e
colocamos o liquido resultado em armas e as distribuimos para cada um de nés, o plano era
simplesmente atirar nos monstros. Até nos demos um nome: Esquadrao “Voltem pra Lua!”

Fomos ao encontro dos monstros e acabamos com eles. Foi dificil, mas também
divertido, melhor que meu videogame...

Os moradores foram todos libertados dos estdmagos dos monstros e todos nos
agradeceram. Ufa! Que bom que acabou! Até me demiti depois disso...

Em relacdo a Competéncia | —Tema, o texto cumpre tudo que havia sido solicitado na proposta: hd um grupo de
pesquisadores que enfrentam criaturas ameacadoras gigantescas vindas de outro planeta, j& que as bactérias
trazidas com rochas da Lua comegaram a se tornar monstros gigantes que comiam as pessoas. Apesar de
a Lua ndo ser um planeta, mas um satélite natural, foram aceitos casos em gue a criatura ameacadora era
de outro lugar que nao o planeta Terra. Por esse motivo, o texto do exemplo 4 recebeu nota maxima nessa
competéncia:

- Grupo + enfrentamento + criatura alienigena

Na Competéncia Il — Género, o aluno demonstra dominio das caracteristicas da narrativa de aventura e parece
ser alguém que tem bastante contato com textos desse género. Isso é percebido porque ele desenvolve
bem a complicagdo do texto, quando conta que as bactérias, que pareciam ser uma boa solucdo para o
problema da poluicdo, acabam se tornando criaturas que ameagcam a humanidade. Essa quebra de expectativa
€ que caracteriza a complicacdo nesse caso, trazendo adversidades e perigos que devem ser superados pelas
personagens. Ha, ainda, a presenca de acoes extraordinarias nesse texto, quando os pesquisadores se juntam
aos vizinhos para enfrentarem as criaturas ameacadoras. As atitudes tomadas pelas personagens (bolar uma
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férmula capaz de destruir as criaturas, buscar armas e distribui-las, ir ao encontro dos monstros e enfrenta-
los) de fato sdo atitudes que envolvem coragem, inteligéncia e determinacao para vencer as adversidades
e perigos e gue representam o desejo das personagens de superar limites. Além disso, o texto apresenta
estrutura macro (introducao, desenvolvimento e conclusao) e é escrito em 1?2 pessoa, como solicitado na
proposta.

Por esses motivos, o texto do exemplo 3 encaixa-se na nota 4 da Competéncia Il — Género:

Género muito bom: complicacdo desenvolvida e agdes extraordindrias bem trabalhadas E contém as trés partes da estrutura
macro* E o foco narrativo esta na 1° pessoa (singular ou plural)**.

Em relacdo & Competéncia Ill — Coesao/Coeréncia, notamos um bom uso dos elementos coesivos ao longo
de todo o texto. Ha, desde o inicio, marcacdes de tempo e espaco, além de outros coesivos que estabelecem
relacoes entre as ideias, bem como deixam clara a passagem de um evento para outro, 0 que garante a
progressao da narrativa. Essas caracteristicas garantem a fluidez e o desenvolvimento do texto, o que era
esperado em textos com nota 4 nessa competéncia:

Organizacéao textual adequada: os recursos coesivos sdo utilizados de forma adequada (pode haver raras falhas) ao longo

do texto E o uso dos marcadores temporais e espaciais valoriza a progressao da narrativa. Essas caracteristicas garantem
a fluidez e o desenvolvimento do texto.

Na Competéncia IV — Registro, nota-se que o aluno demonstra ter um grande dominio das regras da norma
culta da lingua portuguesa e apresenta um conjunto lexical muito bom e apropriado em seu texto, mesmo que
apresente erros pontuais de uso de virgula.

Por fim, € importante ressaltar que os textos que recebem nota méaxima em todas as competéncias sao
aqueles que desenvolvem de forma satisfatéria o que se espera de cada competéncia em determinada etapa
da escolaridade. Ou seja, isso ndo significa que o texto ndo apresenta nenhum erro ou que nao seja possivel e
necessario trabalhar a escrita e a reescrita com o aluno que o produziu, buscando aprimorar suas habilidades
de escrita.



4.3.-9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Proposta de Redacao

Leia os textos a seguir.
Texto |
CAMARA APROVA LEI QUE PROIBE SOM SEM FONE DE OUVIDO EM ONIBUS ETRENS

Agora ¢é lei: usar aparelho de som sem fone de ouvido em transporte publico do Rio poderd gerar
multa para as concessionarias € um “convite para sair” dos dnibus, trens, metré e vans aos passageiros
barulhentos. A Camara de Vereadores promulgou a lei n.° 5.728, proibindo aparelhos de som sem o acessoério
individual nos transportes da cidade.

As novas regras preveem multa de R$ 1 mil para as concessiondrias que permitirem o barulho,
podendo dobrar de valor em caso de reincidéncia. Os veiculos poderao ser apreendidos ou retidos, conforme
0 caso. J4 os passageiros poderéo ser advertidos a colocarem os fones ou desligarem os aparelhos. Se nao o
fizerem, poderao ser retirados do coletivo até com forga policial.

A medida vale para qualquer tocador pessoal de musica: telefones celulares, Ipods, tablets, notebooks,
netbooks, radios, MP3, MP4 e similares. As concessiondrias, para se adequarem as novas normas, terao que
colocar pelo menos dois cartazes informativos da proibicdo em locais de boa e facil visibilidade e leitura, sendo
um, obrigatoriamente, préximo a entrada principal dos veiculos.

(Disponivel em: http://oglobo.globo.com/blogs/blog_gente_boa/posts/2014/04/15/camara-aprova-lei-queproibe-som-sem-fone-de-ouvido-
em-onibus-trens-531215.asp. Acesso em: 31 de julho de 2014. Adaptado).
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Texto Il

&

www.carrlr.com. be

(Disponivel em: http://oglobo.globo.com/blogs/blog_gente_boa/posts/2014/03/24/camara-vota-amanhaproibicao-de-aparelho-de-som-
sem-fones-em-onibus-528700.asp. Acesso em: 28 de julho de 2014).
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Texto I
FONES: USAR OU NAO?

Um estudo norte-americano aponta os fones de ouvido como um grande vilao da perda de audicéo.
Os pesquisadores chegaram a conclusdo de que os mais prejudiciais sdo aqueles que se encaixam dentro
do ouvido. Tudo porque a posigdo interna aumenta a intensidade final do som em até 9 decibéis*, além
de causar infeccdes com o uso de fones compartilhados ou sujos. Segundo os especialistas, a melhor
maneira de controlar o volume ideal é poder ouvir alguém conversando mesmo com o aparelho ligado. O
otorrinolaringologista Luciano Rodrigues Neves, da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp), explica que
"o ouvido ndo escuta nada, quem escuta é o cérebro. O ouvido recebe e transforma as ondas mecanicas do
som em impulsos elétricos, que sao enviados ao cérebro. Se o som estiver muito alto, o cérebro da uma
modulada e a pessoa se acostuma e se adapta a isso. Agora o0 impacto da onda sonora no ouvido interno pode
variar de intensidade e, dependendo do tempo de exposicao, causar problemas a longo prazo”

* decibel: unidade utilizada na medida da intensidade do som.
(Disponivel em: http://revistavivasaude.uol.com.br/clinica-geral/descubra-como-evitar-problemas-auditivos-emqualquer-fase-da-vida/1298/.

Acesso em: 31 de julho de 2014. Adaptado).

Como vocé pbdde observar nos textos acima, existe uma lei que obriga os passageiros de transportes publicos
a usar fones de ouvido para escutar musica, respeitando, assim, o espaco coletivo. No entanto, pesquisas
mostram que, a longo prazo, o uso de fones prejudica a audicdo. Levando isso em consideracao, escreva um
artigo de opiniao para ser publicado no jornal da sua escola, posicionando-se em relagdo ao seguinte tema:

FONES DE OUVIDO: A ESCOLHA ENTRE O RESPEITO AO ESPACO COLETIVO
E OS PREJUIZOS INDIVIDUAIS A AUDICAO

Grade Especifica de Avaliacao — 9° ano do Ensino Fundamental

COMPETENCIA | - TEMA

O texto nao aborda FONE DE OUVIDO ou MUSICA*.

O texto aborda/menciona apenas FONE DE OUVIDO e/ou MUSICA. Tema tangencial.

O texto aborda/menciona dois elementos da proposta:
FONE + RESPEITO**;

FONE + TRANSPORTE PUBLICO/ESPACO COLETIVO***;
FONE + PREJUIZO A AUDICAO/A SAUDE EM GERAL****,

O texto aborda/menciona trés elementos da proposta:

FONE + RESPEITO + TRANSPORTE PUBLICO/ESPACO COLETIVO;

FONE + RESPEITO + PREJUIZO A AUDICAO/A SAUDE EM GERAL;

FONE + TRANSPORTE PUBLICO/ESPACO COLETIVO + PREJUIZO A AUDICAQ/A SAUDE EM GERAL.

O texto aborda/menciona todos os quatro elementos da proposta:

FONE + TRANSPORTE PUBLICO/ESPACO COLETIVO + RESPEITO + PREJUIZO A AUDICAO/A SAUDE EM GERAL.

* “MUSICA" sera aceita somente para pontuaciao na nota 1. Sinénimos: som, gosto musical, funk, rock, estilo musical etc.

** Sindnimos para RESPEITO: incomodar/perturbar/prejudicarf/irritar o outro; cada um tem o seu gosto musical etc.

*** Sindnimos para TRANSPORTE PUBLICO: 6nibus, metrd, van, trem, carro, moto etc. Aceitaremos também como sinénimo de TRANSPORTE PUBLICO
a mengao a expressdo “espaco coletivo” e aos seus sindbnimos diretos: espaco coletivo, lugares publicos, areas coletivas etc.
**%* Sindnimos para PREJUIZO A AUDICAO/A SAUDE EM GERAL: surdez, infeccao, doenca, problema de audigao, prejuizo/dano a satde etc.
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COMPETENCIA Il - GENERO

Fuga total ao género previsto (configura-se completamente como outro género: carta, tipos de textos narrativos, poema

etc.).

Género hibrido: ha trechos caracteristicos de outros géneros (ex.: narragéo, receita etc.) E/OU o texto possui apenas uma
das trés partes da macroestrutura textual* E/OU contradicdo grave que invalida o ponto de vista.

Género previsto, MAS com referéncia direta a situacao de producéo textual** E/OU o texto possui duas das trés partes da
macroestrutura textual E/OU argumentos superficiais, com pouco desenvolvimento (hd muitas lacunas: os porqués e os
comos nao sdo explicitados).

Género previsto E o texto apresenta as trés partes da macroestrutura textual E algum(ns) argumento(s) apresentado(s)
é(sdo) desenvolvido(s), mas outros ndo (héa lacunas pontuais).

Género previsto E o texto apresenta as trés partes da macroestrutura textual E argumentos bem desenvolvidos.

*Trés partes da macroestrutura textual: introdugdo, desenvolvimento e concluséo.

**Referéncia direta a situacdo imediata de producéo textual (ex.: “como afirma o autor do primeiro texto/da coletanea/do texto 1”; “como solicitado nesta
prova/proposta de redagdo”): barra a nota 3.

COMPETENCIA Il - COERENCIA e COESAO

Nao hé articulagdo entre as partes do texto. Ha uso precério e equivocado dos recursos coesivos. Essas caracteristicas
impedem a ordenacéo légica do texto, o que o torna cadtico e semelhante a uma lista desorganizada.

A articulagdo entre as partes do texto é inadequada, 0 que permite que essas partes sejam intercambiaveis, prejudicando
a progressao argumentativa. Ha pouco dominio dos recursos coesivos, isto €, ha erros na sua utilizagdo E/OU muitas
repeticoes. Essas caracteristicas prejudicam a ordenacéao légica do texto, o que pode torna-lo circular ou semelhante a uma
lista com direcéo.

A articulacao entre as partes do texto é adequada, o que ja permite identificar progressao argumentativa. Ha4 uso adequado
dos recursos coesivos em alguns momentos e, quando ndo h4, a ligacdo entre as partes do texto é garantida pela coeréncia.
Essas caracteristicas permitem identificar a ordenacao légica na maior parte do texto, embora possa haver falhas em alguns
momentos.

A articulacao entre as partes do texto é boa, impedindo que essas partes sejam intercambiaveis, evidenciando a progressao
argumentativa. H4 bom uso dos recursos coesivos, isto €, as relacoes estabelecidas sdo explicitadas por meio desses
recursos. Essas caracteristicas permitem identificar a ordenacéo légica ao longo de todo texto.

COMPETENCIA IV - REGISTRO

Dominio precério do uso dos recursos linguisticos: inadequacdes de registros recorrentes E variados para esta etapa de
escolaridade, gue revelam muito pouca ou pouquissima familiaridade com o sistema de escrita. COM ou SEM presenca de

muitos coloquialismos/ informalidades.

Dominio mediano do uso dos recursos linguisticos: inadequacbes de registros recorrentes E variados de regras E/OU

presenca de muitos coloquialismos/informalidades.

Dominio bom do uso dos recursos linguisticos: inadequacdes de registros eventuais de regras E eventuais marcas de
coloquialismos/informalidades.

Dominio muito bom do uso dos recursos linguisticos: pouguissimas inadequacgdes de registros de regra E poucas marcas de
coloquialismos/informalidades.

Observacéo: Textos apresentados na forma de monobloco (sem paragrafacdo) ndo devem ultrapassar a nota 2.




Desempenho

Tabela 35. — Percentual de Alunos por Nivel de Desempenho - 9° Ano do Ensino Fundamental

Classificacao Nivel 9° EF
Insuficiente Abaixo do Basico 72
Basico 24,7
Suficiente
Adequado 65,5
Avancado Avancado 2,6

Analise Pedagogica das Redacoes

Ensinar os alunos a produzirem um texto bem-escrito € um dos maiores desafios para os professores de
Lingua Portuguesa. Isso se deve ao fato de que um texto nao deve ser apenas correto em relagcao as regras
ortograficas e gramaticais, mas também deve estar adequado a um determinado género, contexto de
circulacao, suporte e leitores a que se destina. A avaliacao de producdes escritas, portanto, deve levar em
consideracao todos os componentes de um texto, analisando também de que forma cada parte contribui para
a producao como um todo.

Tendo isso em vista, esse relatério apresenta a analise de cada um dos critérios avaliados no processo de
correcao (Tema, Género, Coesao/Coeréncia e Registro), destacando quais séao as dificuldades apresentadas
pelos alunos e propondo uma reflexao sobre a pratica em sala de aula para que essas dificuldades sejam
superadas.

O primeiro exemplo, apresentado a seguir, € de uma redacéo classificada como Abaixo do Bésico:

EXEMPLO 5
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A musica faz vocé fluir de um geito muito deferente, quando vocé esta algum, lugar vocé
escuta asua musica preferida asua aparencia muda o seu geito, vocé comesa adanca cantar
em calquer lugar vocé faz isso quando, esta na sua casa fazendo alguma coisa, sua altisetima
muda totalmente.

Mas tudo que vocé senti ao musica vocé senti as coisas tudo que € vocé senti a musica vocé
que Pular danca s6 vocé deixar a musica fluir.

O exemplo acima, ainda que ndo tenha recebido a nota 1 (Insuficiente) em todos os critérios, foi escrito por
um aluno que apresenta dificuldades para produzir seu texto, como sera apontado a seguir.

A Competéncia | — Tema avalia a habilidade que o aluno tem de desenvolver o texto em conformidade com as
definicbes tematicas. Nao é avaliada, portanto, a capacidade de desenvolvimento do tema, mas a apreensao
dos elementos presentes na formulagao da proposta e nos textos que a acompanham. A proposta de redacao
do 9° ano EF apresentava o seguinte aspecto temaético: o uso de fones de ouvido, por um lado como uma
forma de respeito ao espaco coletivo e, por outro, como algo que pode trazer prejuizos a audicdo dos individuos
que os utilizam.

Como apontado anteriormente, é imprescindivel que o processo de escrita seja contextualizado. Por esse
motivo, a prova do SARESP é composta por texto(s) de apoio e por comandos que deixam claras aos alunos as
tarefas que devem ser cumpridas. Portanto, ao invés de apenas solicitar que eles escrevessem sobre “fones
de ouvido’ por exemplo, o que dependeria de um conhecimento individual sobre o assunto, a proposta traz
textos de apoio que servem como ponto de partida para a reflexdo sobre a questao abordada. Dessa forma,
0 processo de avaliagdo também se torna mais justo e homogéneo, pois ndo é avaliada a criatividade de cada
aluno (aspecto bastante subjetivo, o que impede que seja cobrado em avaliacbes de larga escala), mas sua
habilidade de leitura e escrita, na compreenséo da proposta e na produgao de seu texto, respectivamente.

Portanto, para contribuir com a reflexdo sobre o assunto, a proposta apresentou trés textos — o primeiro
trouxe informagodes sobre a lei que proibe as pessoas de ouvirem aparelhos de som sem fones de ouvido no
transporte publico do Rio de Janeiro; o segundo trouxe um cartaz de uma campanha sobre o uso de fones de
ouvido no 6nibus, discutindo a importancia do respeito aos outros passageiros; € o terceiro apontou o uso de
fones de ouvido como algo que pode prejudicar a audicéo.

Apbs a apresentacéo dos trés textos, a proposta solicitou aos alunos que escrevessem um artigo de opiniao,
posicionando-se em relacao ao tema: “Fones de ouvido: a escolha entre o respeito ao espaco coletivo e os
prejuizos individuais a audicdo” Os elementos presentes na formulagao da proposta eram os fones de ouvido,
usados especificamente em transportes publicos ou em espacos coletivos (ja que esse termo mais amplo
foi usado na frase tematica), além de uma referéncia a questao do respeito e do prejuizo a audigao (ou a
saude em geral).

No exemplo 5, percebemos que o aluno optou por nao escrever sobre o assunto apresentado pela proposta.
No entanto, como os textos de apoio fazem referéncia a musica, quando tratam dos fones de ouvido,
consideramos que os alunos que escreveram textos apenas sobre musica, de forma geral, tangenciaram o
tema.



Isso nos deixa claro que o aluno ndo compreendeu o que foi solicitado pela proposta. E possivel até que o
texto de apoio nao tenha sido lido, uma vez que ele nao é aproveitado em nenhum momento na producao
escrita. Os comandos da proposta também nao serviram como norteadores do texto 5, pois o aluno nao
cumpre as tarefas solicitadas, optando por escrever um texto abordando apenas o assunto musica de forma
geral. Por esses motivos, o texto recebeu nota 1 na Competéncia | — Tema:

- O texto aborda/menciona apenas FONE DE OUVIDO e/ou MUSICA. Tema tangencial.

Na Competéncia Il — Género, avalia-se o conhecimento sobre os elementos organizacionais do género
solicitado pelo comando da prova. No 9° ano EF o género a ser avaliado é o artigo de opinido. E avaliada nessa
competéncia a macroestrutura do texto, ou seja, a presenca de introducao (apresentagao do assunto abordado
ou do ponto de vista a ser defendido), desenvolvimento (argumentacdo que sustente a posicdo tomada)
e conclusao (término decorrente da argumentagcao apresentada). Além disso, o género artigo de opiniao,
que tradicionalmente circula em colunas assinadas de jornais e revistas, tem por objetivo expressar o ponto
de vista do autor sobre alguma questao relevante em termos sociais, politicos etc. Para isso, o autor deve
lancar mao de argumentos que defendem, refutem e/ou justifiqguem sua opinido. Por esse motivo, é avaliado,
nessa competéncia, o desenvolvimento dos argumentos, ou seja, se 0S comos € 0s porqués das afirmacoes
sao explicitados, buscando sustentar um ponto de vista. Verifica-se também a pertinéncia dos argumentos
apresentados no texto, levando-se em conta a etapa de escolaridade dos alunos e a complexidade do Tema
proposto em 2014.

Por fim, espera-se que o texto esteja adequado ao contexto de producdo, em que o aluno deve se descolar
da situacao de prova e, para isso, ele ndo deve apresentar referéncia direta a prova ou aos textos de apoio. Ao
escrever seu artigo de opinido, espera-se que o aluno esteja imerso no contexto de producao fornecido pela
prova (no caso de 2014, escrever um artigo para o jornal da escola). Sendo assim, ao fazer referéncia direta a

"o

situacao de avaliagao (através de frases tais quais “como a proposta desta prova pede’ “como afirma o autor
do texto |7 “como diz o texto da coletdnea” etc.), o aluno mostra dificuldade em apreender o contexto de
producao solicitado, que simula um contexto real de escrita. Por isso, ndo sao atribuidas as notas 3 e 4 ao

critério género quando o texto faz esse tipo de referéncia a situacdo de prova.

Ao texto do exemplo 5 foi atribuida nota 2 na Competéncia Il — Género, pois ainda que nao haja referéncia
direta a coletdnea e nao possamos afirmar que o texto ndo apresenta as trés partes da macroestrutura, 0s
argumentos apresentados sao bastante superficiais, uma vez que ndo apresentam desenvolvimento, ou seja,
0S comos e 0s porqués nao sdo explicitados, o que deixa o texto com muitas lacunas: por que a musica faz
as pessoas fluirem de um jeito diferente? O que isso significa? Por que a aparéncia das pessoas muda? De
que forma? O que exatamente as pessoas sentem? Percebemos que todas essas informacdes ficam vagas
ao longo do texto.

Género previsto, MAS com referéncia direta a situacéo de producéo textual(*) E/OU o texto possui duas das trés partes da
macroestrutura textual E/OU argumentos superficiais, com pouco desenvolvimento (hd muitas lacunas: os porqués e os
comos nao sdo explicitados).

Na Competéncia Ill — Coeréncia e Coeséo, avalia-se de que modo a articulacdo entre as partes da redacéao
€ 0 uso dos recursos coesivos contribuem para a ordenacao loégica do texto. Assim, nessa competéncia,
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verificou-se progressao dos argumentos, ou seja, se eles sdo organizados de modo a convergir para 0 ponto
de vista defendido. Dessa forma, por exemplo, uma redacao cujas partes ndo podem ser intercambidveis
pPOSSUi progressao argumentativa, uma vez que esse texto sé é coerente porque foi planejado e escrito de
modo a orientar seu sentido a uma mesma direcdo. Em relagdo a coesao, verificou-se o uso dos recursos
coesivos (conjuncgodes, retomadas, repeticoes, substituicoes etc.), dentro dos pardgrafos e entre eles, e como
esse uso contribui para a ordenacao légica do texto.

No exemplo 5, nota-se que a articulagdo entre as partes do texto é bastante precéria e ndo ha progressao
argumentativa. Além disso, ha pouco dominio dos recursos coesivos, uma vez que ha apenas o uso do
“quando” na segunda e na sexta linha e um “mas” na nona linha, que esta sendo usado de forma equivocada,
j& que o segundo paragrafo ndo traz uma oposicao a ideia apresentada anteriormente. Essas caracteristicas
acabam prejudicando a ordenacao légica do texto. Em relacdo a progressao, percebemos que as ideias do
texto ndo progridem. O aluno apenas afirma que a musica pode fazer bem as pessoas e repete essa ideia
ao longo do texto, o que o torna um texto circular. Apesar de o segundo paragrafo ser bastante confuso, o
texto se configura como uma lista com direcdo e ndo como uma lista totalmente desorganizada ou um texto
cadtico, o que nos impede de atribuir nota 1 a esse texto. Por esses motivos, essa redacdo recebeu nota 2 na
Competéncia lll - Coeséo e Coeréncia:

A articulacédo entre as partes do texto € inadequada, o0 que permite que essas partes sejam intercambidveis, prejudicando
a progressao argumentativa. H4 pouco dominio dos recursos coesivos, isto é, ha erros na sua utilizacdo E/OU muitas
repeticoes. Essas caracteristicas prejudicam a ordenacao légica do texto, o que pode torna-lo circular ou semelhante a uma
lista com direcéo.

Na Competéncia IV — Registro, em que se avalia o dominio que os alunos tém de aplicar as convencoes
e normas do sistema da escrita, sempre considerando a etapa de escolaridade que estd sendo avaliada.
Considerando-se esta etapa de escolaridade — 9% ano do Ensino Fundamental — foram avaliadas as convencoes
e normas do sistema da escrita: segmentacdo de palavras / separacdo sildbica, paragrafacao, ortografia /
acentuacao, concordancia (verbal e nominal), regéncia, construcao frasal e pontuacéo etc. Avaliou-se também
a presenca de coloquialismos/informalidades ao longo do texto, inapropriados para o género em avaliagao
(artigo de opiniao).

O aluno que produziu o texto do exemplo 5 apresenta muitos problemas relacionados ao conhecimento
das convencodes e normas da modalidade escrita da lingua, incluindo erros bastante graves para essa etapa
de escolaridade, sobretudo em relagdo a segmentacao de palavras (asua, adanca). Ha ainda a falta da letra
R no final de alguns verbos no infinitivo (danca/dancar, que/quer), problemas de acentuacado (musica, esta,
aparencia), de ortografia (geito, comesa, calquer, altisetima (autoestima), senti), de construcéo frasal (quando
vocé esta algum lugar; tudo que vocé sente ao musica, vocé senti as coisas tudo que é vocé senti a musica) e
de pontuacao, que é quase inexistente ao longo do texto e, quando usada, ocorre de forma equivocada (vocé
esta algum, lugar, faz isso quando, estd na sua casa). Por esses motivos, foi atribuida nota 1 ao exemplo 5 na
Competéncia IV — Registro:



Dominio precério do uso dos recursos linguisticos: erros recorrentes E variados para esta etapa de escolaridade, gue revelam

muito pouca ou pouquissima familiaridade com o sistema de escrita. COM ou SEM presenca de muitos coloquialismos/

informalidades.

Diante da analise do texto do exemplo 5, mostra-se necessario um trabalho intensivo com alunos que
apresentam um nivel de proficiéncia nas habilidades de escrita semelhante ao desse aluno. E necessario, para
iss0, que a escola proporcione a esses alunos a oportunidade de desenvolver seus processos de aprendizado
da modalidade escrita da lingua, por meio de trabalhos de leitura e escrita como 0s propostos nos volumes
anteriores deste relatério e nos Cadernos do Aluno e do Professor. Além disso, € importante que o professor
tenha condicbes de analisar os problemas apresentados nos textos dos alunos e construir sua estratégia de
intervencao com base naquilo que o eles mostram saber.

E bastante comum, diante de um texto como o do exemplo 5, que a primeira reacao seja a de que este aluno
“ndo sabe nada” De fato, ele desconhece muitas das regras e convengdes da escrita, das estratégias de
coeréncia e coesao, da organizacao do género que esta sendo avaliado. No entanto, este aluno apresenta
um texto e o trabalho do professor deve partir deste texto — o que demanda, sempre, um olhar critico e o
conhecimento do professor.

Seguem abaixo alguns comentarios sobre os critérios avaliados, buscando auxiliar os professores na
identificagao e intervengao nos problemas apresentados pelos alunos em cada um desses critérios.

= Adequacao ao tema — E muito importante que os alunos saibam que é preciso cumprir a tarefa solicitada
de forma completa. Nesse caso, estava destacado na proposta que o aluno deveria expor sua opiniao
sobre o seguinte tema: “Fones de ouvido: a escolha entre o respeito ao espaco coletivo e os prejuizos
individuais & audicao” Todos os elementos avaliados na Competéncia | — Tema estavam destacados na
frase tematica (fone de ouvido, respeito, espaco coletivo e prejuizos a audigdo). Dessa forma, o aluno
que abordou exatamente o que foi indicado pela frase tematica, contextualizando seu leitor sobre o
assunto discutido, teria grandes chances de obter nota maxima nessa competéncia.

E importante também deixar claro para o aluno que o foco temético do texto deve ser aquele apresentado pela
proposta. Ou seja, textos que abordam apenas a questao da musica de modo geral, por exemplo, nao estao
cumprindo o que foi solicitado.

Uma estratégia para auxiliar os alunos a adequarem os textos ao tema é, em primeiro lugar, ler os textos de
apoio junto com eles, buscando perceber qual é o assunto principal que esta sendo abordado (para que eles
saibam sobre o que, exatamente, precisam escrever) e qual aspecto especifico ou qual ponto de vista cada
um dos textos defende. O segundo passo ¢ destacar, também junto com a turma, todas as tarefas que estdo
sendo solicitadas pelo comando da prova. Para isso, € possivel criar uma lista com as tarefas para que, apés a
producao do texto, cada aluno possa conferir se cumpriu tudo que foi proposto. Essas medidas fardo com que,
posteriormente, os alunos sejam capazes de fazer esse levantamento das tarefas e a verificacdo sozinhos.

= Adequacéo ao género — Em primeiro lugar, o aluno deve estar ciente da importéncia de elaborar
um texto com estrutura macro — introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Na introducédo, deve-se
apresentar o tema a ser discutido, situando o leitor em relacdo aos argumentos que serao apresentados
no desenvolvimento e aquilo que sera apresentado na conclusao — que, é importante lembrar, deve ter
relacao direta com os argumentos apresentados. Além disso, por se tratar de um artigo de opiniao, é

239



240

imprescindivel que o aluno apresente, em seu texto, argumentos bem desenvolvidos que sustentem o
ponto de vista que esté sendo defendido. Por fim, é importante que o aluno mostre dominio do contexto
de producao, nao fazendo referéncia direta a situacao de avaliagao, a proposta ou aos textos de apoio.

No texto do exemplo 5, ndo é possivel dizer que o texto ndo apresenta as trés partes da estrutura e também nao
h& qualquer referéncia ao contexto de producao. No entanto, como apontado anteriormente, os argumentos
sdo apresentados de forma bastante superficial, o que deixa o texto com muitas lacunas.

Para resolver essa dificuldade, é importante que os alunos entrem em contato com exemplos de artigos
de opinidao — muito presentes em jornais de grande circulagdo e revistas semanais — para que tenham
conhecimento das marcas de género de estratégias argumentativas e, assim, possam reproduzi-las ao
escreverem seu proprio artigo de opiniao. Além disso, é importante ensinar os alunos a planejarem seu texto,
para que tenha autonomia para analisar os argumentos apresentados ao longo do texto, verificando se eles
estdo suficientemente explicados e justificados para o leitor.

Nesse caso, especificamente, os alunos deveriam planejar qual seria o posicionamento deles, tanto em
relacdo ao uso de fones de ouvido como uma forma de respeito ao espaco coletivo, quanto em relacdo aos
possiveis prejuizos a audicdo causados pelo uso desses aparelhos e, a partir dai, selecionar dados, informacoes,
exemplos e argumentos que sustentassem seu posicionamento.

= Coeréncia e Coesado — Ensinar os alunos a escreverem um texto coerente certamente € um grande
desafio, j& que essa competéncia ndo é marcada pela presenca de formulas. Além disso, € importante
ressaltar que a coeréncia ndo esté relacionada apenas a veracidade das informacodes apresentadas em
um texto, mas também a forma como as ideias sado organizadas e, para isso, € importante demonstrar
dominio também dos recursos coesivos.

Para resolver esses problemas, a leitura, a escrita e a reescrita de artigos de opinidao e de outros textos
argumentativos sao, mais uma vez, parte essencial no processo de aprendizagem. Por meio da leitura os alunos
poderao perceber quais sao 0s recursos e estratégias utilizadas para garantir a progressao argumentativa de
um texto. Na questao da coesao, 0 que se espera é que eles sejam capazes de estabelecer relagdes entre
as ideias dentro de um paragrafo (relacdo intrapardagrafo) e também entre um paragrafo e outro (relacao
interparagrafo). Para tanto, é importante que os alunos tenham conhecimento do uso apropriado de elementos
coesivos, 0 que pode ser aprimorado também por meio da leitura de textos.

= Registro — O texto do exemplo 5 tem seu sentido compreendido, tanto é que conseguimos avalia-lo
em relacdo ao tema e a coeréncia, por exemplo. No entanto, sabemos da importancia de um texto
estar adequado a norma padrao da lingua portuguesa. Por esse motivo, € preciso intervir na escrita
dos alunos, buscando adequé-la as regras da ortografia. Para isso, € importante tentar compreender
as hipoéteses de escrita de cada aluno, para saber exatamente como atuar em determinada situacao, e
buscar sempre trabalhar a reescrita dos textos produzidos pela turma.

Apds essas consideracoes, podemos afirmar que os textos produzidos pelos alunos precisam sempre da
intervencao do professor para que se aproximem daquilo que se espera como um texto de nivel avancgado.
Para isso, é importante, como apontado anteriormente, olhar para a producao escrita da turma, buscando
enxergar o que os alunos sabem, para, a partir desse ponto, intervir de forma a aprimorar a habilidade escrita.
Um texto dificilmente estd pronto e acabado em sua primeira versao e, por esse motivo, é importante também
que os alunos trabalhem a reescrita, buscando aprender o que ainda ndo dominam.



E a partir de um trabalho constante de leitura, escrita e reescrita de textos em sala de aula que os alunos
ampliam seus conhecimentos e suas habilidades em relacdo a cada uma das competéncias avaliadas em uma
producao de texto e, dessa forma, podem escrever com autonomia textos que se enquadram na nota maxima

(4) dessas competéncias, como o texto do exemplo 6:

EXEMPLO 6
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Os fones de ouvido e os transportes publicos

Os meios de transporte, muitas vezes, parecem percorrer longos caminhos até o trabalho,
ou para chegar em casa depois de um dia cansativo, e essa sensagao tende a piorar com o
estresse do transito, € a constante movimentagcao de pessoas ao redor, principalmente em
transportes publicos. Escutar musicas acaba por ser uma 6tima forma de se distrair, e, de
certa forma, se divertir, aproveitando o momento para ouvir os sons de que se gosta. Porém,
esta atividade pode se tornar um problema, seja para quem a executa, seja para as outras
pessoas gue estdo no mesmo ambiente.

O dilema comeca com a ideia de que, obviamente, as pessoas tém gostos musicais
diferentes, e por isso, escutar as musicas sem fones de ouvido, pode causar um incémodo,
além disso, demonstra ser uma falta de respeito ao préximo e pode gerar conflitos e outras
situacdes de desconforto.

Por outro lado, usar fones de ouvido pode causar sérios danos a salde, mas este problema
poderia ser facilmente resolvido se as pessoas usassem corretamente os fones, optando por
aqueles que fazem menos mal a audicéao, e controlando o volume adequado, que ndo cause
risco a saude. Essa iniciativa permitiria que todos aproveitassem da melhor maneira possivel,
cada um a seu gosto, 0 tempo que estdo nos meios de transporte.

Em relacdo a Competéncia | — Tema, o texto cumpre tudo que havia sido solicitado na proposta: fala sobre
o uso de fones de ouvido especificamente em espacos coletivos, uma vez que, desde o inicio, aborda a
questao de ouvir musica em meios de transporte. No segundo paragrafo, o aluno trata da questao da falta
de respeito por parte daqueles que escutam musica sem fones de ouvido e, no Ultimo paragrafo, afirma
que “usar fones de ouvido pode causar sérios danos a salide’ Por esse motivo, o texto recebeu nota 4 na
Competéncia | —Tema:

O texto aborda/menciona todos os guatro elementos da proposta:

= FONE + TRANSPORTE PUBLICO/ESPACO COLETIVO + RESPEITO + PREJUIZO A AUDICAO/A SAUDE EM GERAL.

Na Competéncia Il — Género, o aluno demonstra dominio das caracteristicas do género e seu texto apresenta
estrutura macro completa (introducdo, desenvolvimento e conclusao), além de ndo haver qualquer referéncia
direta a situacédo de producéo textual. Os argumentos apresentados também sdo bem desenvolvidos, o que faz
com que nao haja lacunas na argumentacdo. O panorama apresentado no primeiro paragrafo serve de pano de
fundo para a argumentacéo, explicando porque as pessoas escutam musica nos meios de transporte. No final
do paragrafo, ja fica claro que a questao apresenta dois lados, que serdo discutidos nos paragrafos seguintes.
No segundo paragrafo, entéao, aborda-se como ouvir musica pode ser um problema para as outras pessoas que
estdo no mesmo ambiente. Ao apresentar esse argumento, o aluno justifica sua ideia dizendo que as pessoas
“tém gostos diferentes” e insere a questao da falta de respeito com o préximo. Ja no ultimo paragrafo, aborda-
se a questao da musica como um problema para quem a escuta, uma vez que os fones de ouvido podem causar
danos a saude. Apos apresentar o problema, o aluno traz também uma solugao, o que demonstra que ele tinha
um projeto de texto e que teve a preocupacao de deixar suas ideias claras para o leitor. E por fim, ao concluir
sua ideia, retoma o panorama apresentado no inicio do texto, dizendo que “essa iniciativa permitiria que todos
aproveitassem da melhor maneira possivel, cada um a seu gosto, o tempo que estdo nos meios de transporte”
Assim, o texto do exemplo 6 enquadra-se na nota 4 da Competéncia || — Género:



- Género previsto E o texto apresenta as trés partes da macroestrutura textual E argumentos bem desenvolvidos.

Na Competéncia Ill - Coesao/Coeréncia, nota-se articulacdo entre as partes do texto é boa, o que impede que
essas partes sejam trocadas e evidencia a progressao argumentativa. Essa progressao também é garantida
pelo uso dos recursos coesivos que estabelecem relagdes entre as ideias e entre um paragrafo e outro. Por
esses motivos, o texto recebeu nota 4 na Competéncia lll — Coesao e Coeréncia:

A articulagédo entre as partes do texto € boa, impedindo que essas partes sejam intercambidveis, evidenciando a progressao
argumentativa. H4 bom uso dos recursos coesivos, isto €, as relagdes estabelecidas sdo explicitadas por meio desses
recursos. Essas caracteristicas permitem identificar a ordenagéo légica ao longo de todo texto.

Na Competéncia IV — Registro, notamos que, apesar de haver alguns erros pontuais, sobretudo em relacéo
ao uso da virgula, o texto apresenta poucos erros de regras e poucas marcas de coloquialismo/informalidade.

Por fim, é importante ressaltar que os textos que recebem nota méxima em todas as competéncias sdo
aqueles que desenvolvem de forma satisfatéria o que se espera de cada competéncia em determinada etapa
da escolaridade. Ou seja, isso ndo significa que o texto nao apresenta nenhum erro ou que nao seja possivel e
necessario trabalhar a escrita e a reescrita com o aluno que o produziu, buscando aprimorar suas habilidades
de escrita.

4.4. - 3° SERIE DO ENSINO MEDIO

Proposta de Redacao

Leia os textos a seguir.
Texto |

ALCOOL PARA MENORES E PROIBIDO

Mesmo proibida para menores, a ingestao de alcool por adolescentes cresceu nos Ultimos anos e é
hoje um grande problema de salde publica. Estudo realizado em 1996 pelo Centro Brasileiro de Informacgbes
sobre Drogas Psicotrépicas da Universidade Federal de Sdo Paulo em dez estados brasileiros mostrou que
19% dos jovens entre 10 e 18 anos tomavam bebida alcodlica mais de seis vezes por més. Em 1989, esse
indice era de 14%. Os que consumiam alcool cerca de vinte vezes por més passaram de 8% para 12%.

Entre maio e julho de 2011, uma pesquisa realizada no Estado de Sao Paulo pelo Instituto Ibope
apontou que 94% dos adultos e 88% dos adolescentes acham féacil, ou muito facil, menores de 18 anos
conseguirem bebidas alcodlicas. E que 39% ja compraram bebidas pessoalmente.

(Disponivel em: http://www.alcoolparamenoreseproibido.sp.gov.br.
Acesso em: 20 de agosto de 2013. Adaptado).
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Texto Il
ALCOOLISMO NA ADOLESCENCIA

Alcoolismo nunca foi problema exclusivo dos adultos. Pode também acometer os adolescentes.
Hoje, no Brasil, causa grande preocupacéo o fato de os jovens comecarem a beber cada vez mais cedo e as
meninas, a beber tanto ou mais que os meninos. Pior, ainda, é que certamente parte deles conviverd com a
dependéncia do alcool no futuro.

Para essa reviravolta em relacdo ao uso de alcool entre os adolescentes, que ocorreu bruscamente
de uma geracdo para outra, concorreram diversos fatores de risco. O primeiro € que o consumo de bebida
alcodlica é aceito e até estimulado pela sociedade. Pais que entram em panico quando descobrem que o filho
ou a filha fumou maconha ou tomou um comprimido de ecstasy numa festa, acham normal que eles bebam
porque, afinal, todos bebem.

Sem desprezar os fatores genéticos e emocionais que influem no consumo da bebida — o alcool reduz
o nivel de ansiedade e algumas pessoas estao mais propensas a desenvolver alcoolismo —, a pressao do grupo
de amigos, o sentimento de onipoténcia préprio da juventude, o custo baixo da bebida, a falta de controle
na oferta e consumo dos produtos que contém dlcool, a auséncia de limites sociais colaboram para que o
primeiro contato com a bebida ocorra cada vez mais cedo.

N&o é raro o problema comecgar em casa, com a hesitagdo paterna na hora de permitir ou ndo que o
adolescente faca uso do alcool ou com 0 mau exemplo que alguns pais ddo vangloriando-se de serem capazes
de beber uma garrafa de uisque ou dez cervejas num final de semana.

E importante lembrar que, em qualquer quantidade, o alcool é uma substancia téxica e que o
metabolismo das pessoas mais jovens faz com que seus efeitos sejam potencializados. E importante lembrar
também que ele é responséavel pelo aumento do numero de acidentes e atos de violéncia, muitos deles fatais,
a que se expdem 0s usuarios.

(Disponivel em: http://drauziovarella.com.br/dependencia-quimica/alcoolismo-na-adolescencia.
Acesso em: 20 de agosto de 2014. Adaptado.)

Texto Il
ADOLESCENTES COMECAM A BEBER CADA VEZ MAIS CEDO

Cerveja, vodca, vinho e uisque. Proibidas para menores de 18 anos, as bebidas alcodlicas estao cada
vez mais presentes na rotina dos adolescentes. Sem limites e, as vezes, sem conhecimento dos pais, jovens
em idade escolar tém acesso livre aos drinques carregados de alcool em festas de formatura, baladas ou
bares. “Os jovens ndo enxergam a bebida como algo ruim por causa da legalidade da bebida para maiores de
18 anos e do facil acesso para todos. O que eles ndo sabem ¢ que o alcool pode causar véarios danos a salude
e também é uma porta de entrada para outras drogas’ explica llana Pinsky, vice-presidente da Associacao
Brasileira de Estudos do Alcool e outras Drogas (Abead).

Apesar da legislacao, a dificuldade para comprar uma bebida é quase inexistente. Ao contrario, acompra
¢ facilitada. Adolescentes frequentam festas conhecidas como open-bar, em que alguns tipos de bebidas sao
distribuidas livremente para quem pagou o valor da entrada. Organizadas por empresas especializadas em
eventos, essas festas sdo um paraiso para os teens.

(Disponivel em: http://veja.abril.com.br/noticia/saude/adolescentes-comecam-
a-beber-cada-vez-mais-cedo.Acesso em: 20 de agosto de 2014. Adaptado).



Texto IV

ALCOOL PARA
MENORES E PROIBIDO

Bebida alcodlica pode causar dependéncia quimica e, em excesso, provoca graves males a sadde.

E proibida a venda, oferta, fornecimento, entrega e permiss3o do consume de bebida aloodlica, ainda que gratuitamente, 205 menores de 18 anos de idade,
Led estadual n* 14,552, de 19 de oulubeo de 2011, arligo 243 da Lei federal n® 8,065, de 13 de julho de 1960,
Para informear o descumprimento da bel, ligue 0500 771 3541 ou acesse wivw,saude.sp.govbr

(Disponivel em: http://www.alcoolparamenoreseproibido.sp.gov.br.
Acesso em: 20 de agosto de 2013).

O consumo de élcool entre jovens € motivo de preocupacao para pais, educadores, profissionais da saude e
governantes. Levando isso em consideracao, escreva um artigo de opiniao para ser publicado no jornal da
sua escola sobre o tema:

ALCOOLISMO NA ADOLESCENCIA

Em seu texto, vocé devera expor seu ponto de vista sobre as causas e consequéncias do consumo de alcool
entre jovens, deixando claro quem sao os responsaveis por esse problema e propondo uma solugao para ele.

Ao escrever seu texto, lembre-se de:

1. fazer rascunho no espaco apropriado;
2. nao fugir ao tema;

3. selecionar, organizar e relacionar, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu
ponto de vista;

4. apresentar proposta de intervengao que respeite os direitos humanos;
5. utilizar a norma-padrao da Lingua Portuguesa;
6. colocar um titulo;

7. utilizar caneta esferografica de tinta azul ou preta.

245



246

Grade Especifica de Avaliacao — 3? série do Ensino Médio

COMPETENCIA | - TEMA

Nao aborda Alcoolismo

Texto tangencial. Aborda ou menciona apenas Alcoolismo (ou Alcoolismo na Adolescéncia de modo geral)

Aborda dois elementos do Tema:
Alcoolismo na Adolescéncia + Causal(s) / Responsével(eis) ou
Alcoolismo na Adolescéncia + Consequéncia(s)

Aborda trés elementos do Tema:

Alcoolismo na Adolescéncia + Causa / Responséavel + Consequéncia
Alcoolismo na Adolescéncia + Causas / Responséveis + Consequéncia
Alcoolismo na Adolescéncia + Causa / Responsavel + Consequéncias

Aborda todos os elementos do Tema: Alcoolismo na Adolescéncia + Causas / Responsavel(eis) + Consequéncias

COMPETENCIA Il - GENERO

Foge totalmente ao Género previsto (configura-se completamente como outro género: carta, tipos de texto narrativos,
poema etc.).

Género Hibrido: ha trechos caracteristicos de outros géneros (ex.: narracéo, receita etc.) E/OU o texto possui apenas uma
das trés partes da macroestrutura textual E/OU contradicdo grave que invalida o ponto de vista.

Género previsto, MAS com referéncia direta a situacdo imediata de producao textual' E/OU o texto possui duas das trés
partes da macroestrutura textual E/OU argumentos superficiais, com pouco desenvolvimento (hd muitas lacunas: os porqués
e comos nédo séo explicitados).

Género previsto E o texto apresenta as trés partes da macroestrutura textual E alguns argumentos apresentados sao
desenvolvidos, mas outros ndo (ha lacunas pontuais).

Género previsto E o texto apresenta as trés partes da macroestrutura textual E argumentos bem desenvolvidos, pois sao
justificados (ndo ha lacunas nem digressoes).

Referéncia direta a situacdo imediata de producao textual (ex.: como afirma o autor do primeiro texto/ da coletanea...; como solicitado
nesta prova/proposta de redacdo) barra a nota 3, isto é, pode caracterizar textos com notas 1 ou 2 na competéncia Género.

COMPETENCIA Il - COERENCIA E COESAO

N&o ha articulagdo entre as partes do texto. Ha uso precério e equivocado dos recursos coesivos. Essas caracteristicas
impedem a ordenacao légica do texto, o que o torna cadtico e semelhante a uma lista desorganizada.

A articulagao entre as partes do texto é inadequada, o0 que permite que essas partes sejam intercambiaveis, prejudicando
a progressao argumentativa. Ha pouco dominio dos recursos coesivos, isto é, ha erros na sua utilizagdo e/ou muitas
repeticoes. Essas caracteristicas prejudicam a ordenacao légica do texto, o que pode torné-lo circular ou semelhante a uma
lista com direcéo.

A articulacao entre as partes do texto é adequada, o que ja permite identificar progressao argumentativa. Ha uso adequado
dos recursos coesivos em alguns momentos e, quando ndo ha, a ligagdo entre as partes do texto é garantida pela coeréncia.
Essas caracteristicas permitem identificar a ordenacéao légica na maior parte do texto, embora possa haver falhas em alguns
momentos.

A articulacado entre as partes do texto é boa, o que impede que essas partes sejam intercambidveis, evidenciando a
progressao argumentativa. H4 bom uso dos recursos coesivos, isto &, as relacoes estabelecidas sdo explicitadas por meio
desses recursos. Essas caracteristicas permitem identificar a ordenacéo l6gica ao longo de todo texto.




COMPETENCIA IV - REGISTRO

Erros recorrentes E variados que revelam pouca ou pouquissima familiaridade com o sistema de escrita*.

Erros recorrentes E variados de regras E/OU presenca de muitas expressdes orais E/OU muitas escolhas lexicais
imprecisas**.

Erros recorrentes OU variados de regras. Presenca de expressoes orais e de escolhas lexicais imprecisas pontuais.

Pouqguissimos erros de regras E/OU de escolhas lexicais imprecisas. Auséncia de oralidades.

* COM ou SEM presenca de muitas oralidades ou de muitas escolhas lexicais imprecisas.
** Redacdes em monobloco ndo devem receber nota maior que 2.

COMPETENCIAV - PROPOSICAO

Né&o apresenta proposta ou apresenta proposta desumana/absurda/nao relacionada ao alcoolismo.

Apresenta apenas abstracoes genéricas (conscientizacdo, parar para pensar, colocar a mao na consciéncia, avaliar a situagao
etc.) relacionadas ao alcoolismo.

Apresenta proposta concreta relacionada ao alcoolismo, mas ndo detalhada.

Apresenta proposta concreta e detalhada (qualguer expansao da proposta apresentada) relacionada ao alcoolismo ou
Apresenta mais de uma agdo concreta.

Desempenho

Tabela 36. — Percentual de Alunos por Nivel de Desempenho - 3? Série do Ensino Médio

Classificacao Nivel 3°EM
Insuficiente Abaixo do Basico 77
Basico 274
Suficiente
Adequado 61,9
Avancado Avancado 3,1

Analise Pedagogica das Redacoes

Ensinar os alunos a produzirem um texto bem escrito € um dos maiores desafios para os professores de
Lingua Portuguesa. Isso se deve ao fato de que um texto nao deve ser apenas correto em relacao as regras
ortograficas e gramaticais, mas também deve estar adequado a um determinado género, contexto de
circulacao, suporte e leitores a que se destina. A avaliacao de producdes escritas, portanto, deve levar em
consideracédo todos 0os componentes de um texto, analisando também de que forma cada parte contribui para
a produgcao como um todo.

Tendo isso em vista, esse relatdrio apresenta a andlise de cada um dos critérios avaliados no processo de
correcao (Tema, Género, Coesao/Coeréncia e Registro), destacando quais séo as dificuldades apresentadas
pelos alunos e propondo uma reflexao sobre a pratica em sala de aula para que essas dificuldades sejam
superadas.
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O primeiro exemplo, apresentado a seguir, &€ de uma redagao classificada como Abaixo do Bésico:

EXEMPLO 7
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Alcolismo na adolescencia

Hoje os jovem comeca beber mais cedo, o pior ainda é ele beber cada fez mais e hoje os
adolescente estao bebendo cada fez mais ele ndo estao ligando para a idade, ele esprementa
cada fez mais a bebida nova tipo vodka chadoon ele outro € assim vais nao estéo ligando para
adolescencia, e 0s adolescente cada fez mais vao no mercado compra bebidas e saiu uma
lei probindo vende bebida para menores de idade, dos tempo pra ca os adolescente estao
esprementando quando mais cedo as bebidas e assim vai. E cada fez mais os adolescente
estdo sem limite e as fezes sem conhecimento dos pais ele bebem escondido. E entra
geracoes de bebe mais e mais.

A Competéncia | — Tema avalia a habilidade que o aluno tem de desenvolver o texto em conformidade com as
definicoes tematicas. Nao é avaliada, portanto, a capacidade de desenvolvimento do tema, mas a apreensao
dos elementos presentes na formulagao da proposta e nos textos que a acompanham. A proposta de redacao
da 3% série do Ensino Médio solicitou que o aluno escrevesse um artigo de opiniao sobre o tema “alcoolismo
na adolescéncia’

Como apontado anteriormente, é imprescindivel que o processo de escrita seja contextualizado, dependendo
o minimo possivel da criatividade individual. Por esse motivo, a prova do SARESP é composta por texto(s)
de apoio e por comandos que deixam claras aos alunos as tarefas que devem ser cumpridas. Portanto, ao
invés de apenas solicitar que eles escrevessem sobre “alcoolismo’, por exemplo, 0 que dependeria de um
conhecimento individual sobre o assunto, a proposta traz um texto de apoio que serve como ponto de partida
para a reflexao sobre a questdo abordada. Dessa forma, o processo de avaliagdo também se torna mais justo
e homogéneo.



Para contribuir com a reflexao, portanto, a proposta apresentou quatro textos de apoio: o primeiro trouxe dados
estatisticos sobre o consumo de alcool por adolescentes; o segundo, escrito pelo médico Drauzio Varella,
apresentou um panorama sobre o consumo de alcool na adolescéncia, apontando causas e consequéncias
relacionadas a esse problema; o terceiro abordou principalmente a facilidade na compra de bebidas alcodlicas;
€ 0 quarto apresentou a imagem do cartaz de proibicao de venda de bebida alcodlica para menores de 18 anos.

Além disso, havia uma série de tarefas a serem cumpridas: (1) expor um ponto de vista sobre as causas
e consequéncias do consumo de éalcool entre jovens; (2) deixar claro quem era 0s responsaveis por esse
problema; (3) propor uma solucdo para esse problema, sendo que essa solucdo é cobrada na Competéncia V
— Proposicdo. Deste modo, para a atribuicdo da nota de Tema, era fundamental verificar se o aluno abordava a
questao doalcoolismo na adolescéncia, especificamente, além das suas causas/responséaveis e consequéncias.

No texto do exemplo 7, percebemos que o aluno nao aborda todos os aspectos solicitados pela proposta. Ha
ao longo de todo texto, a referéncia ao consumo de alcool por adolescentes ¢, nas linhas 11 e 12, o aluno
afirma que os jovens estao sem limite, o que pode ser considerado uma causa do consumo de alcool. No
entanto, em nenhum momento sao abordadas as consequéncias desse consumo €, por isso, 0 texto recebeu
nota 2 na Competéncia | —Tema:

Aborda dois elementos do Tema:
Alcoolismo na Adolescéncia + Causal(s) / Responséavel(eis) ou

Alcoolismo na Adolescéncia + Consequéncial(s).

Na Competéncia Il — Género, avalia-se o conhecimento do aluno sobre os elementos organizacionais do
género solicitado pelo comando da prova. Na 3% série do Ensino Médio, o género a ser avaliado é o artigo
de opinido. E avaliada nessa competéncia a macroestrutura do texto, ou seja, a presenca de introducdo
(apresentacao do assunto abordado ou do ponto de vista a ser defendido), desenvolvimento (argumentacéao
qgue sustente a posicao tomada) e conclusao (término decorrente da argumentacao apresentada). Além disso,
0 género artigo de opiniao, que tradicionalmente circula em colunas assinadas de jornais e revistas, tem por
objetivo expressar o ponto de vista do autor sobre alguma questao relevante em termos sociais, politicos
etc. Para isso, o autor deve langar mao de argumentos que defendam, refutem e/ou justifiquem sua opiniao.
Por esse motivo, é avaliado, nessa competéncia, o desenvolvimento dos argumentos, ou seja, Se 0S comos
e 0s porqués das afirmacgoes sao explicitados, buscando sustentar um ponto de vista. Verifica-se também a
pertinéncia dos argumentos apresentados no texto, levando-se em conta a etapa de escolaridade dos alunos
e a complexidade do Tema proposto em 2014;

Por fim, espera-se que o texto esteja adequado ao contexto de producao, em que o aluno deve se descolar
da situacao de prova e, para isso, ele ndo deve apresentar referéncia direta a prova ou aos textos de apoio. Ao
escrever seu artigo de opinido, espera-se que o aluno esteja imerso no contexto de producéo fornecido pela
prova (no caso de 2014, escrever um artigo para o jornal da escola). Sendo assim, ao fazer referéncia direta a

"o

situacao de avaliacao (através de frases tais quais “como a proposta desta prova pede’ “como afirma o autor
do texto |7 “como diz o texto da coletdnea” etc.), o aluno mostra dificuldade em apreender o contexto de
producao solicitado, que simula um contexto real de escrita. Por isso, ndo sao atribuidas as notas 3 e 4 ao

critério género quando o texto faz esse tipo de referéncia a situacdo de prova.

249



250

Ao texto do exemplo 7 foi atribuida nota 2 na Competéncia Il — Género, pois ainda que néo haja referéncia
direta a coletdnea e ndo possamos afirmar que o texto ndo apresenta as trés partes da macroestrutura, 0s
argumentos apresentados sao bastante superficiais, uma vez que nao apresentam desenvolvimento, ou seja,
0S comos e 0s porqués nao sao explicitados, o que deixa o texto com muitas lacunas: por que 0s jovens
bebem cada vez mais cedo? O que significa dizer que eles nao ligam para a idade ou para a adolescéncia?
E por que isso ocorre? Qual a relagao da proibicdo da venda de bebidas alcodlicas com o que estd sendo
apresentado? Essa proibicdo trouxe alguma mudanca para a situacdo? Por que eles estao sem limites? Por
que 0s pais nao sabem gue seus filhos estdo bebendo?

Género previsto, MAS com referéncia direta a situacéo de producéo textual(*) E/OU o texto possui duas das trés partes da
macroestrutura textual E/OU argumentos superficiais, com pouco desenvolvimento (hd muitas lacunas: os porqués e os
comos nao sdo explicitados).

Na Competéncia Ill — Coeréncia e Coeséo, avalia-se de que modo a articulacdo entre as partes da redacéo
e 0 uso dos recursos coesivos contribuem para a ordenacgao légica do texto. Assim, nessa competéncia,
verificou-se progressao dos argumentos, ou seja, se eles sdo organizados de modo a convergir para o ponto
de vista defendido. Dessa forma, por exemplo, uma redacao cujas partes ndo podem ser intercambidveis
possui progressao argumentativa, uma vez que esse texto sé é coerente porque foi planejado e escrito de
modo a orientar seu sentido a uma mesma direcdo. Em relagdo a coesao, verificou-se o uso dos recursos
coesivos (conjungdes, retomadas, repeticoes, substituicoes etc.), dentro dos paragrafos e entre eles, e como
esse uso contribui para a ordenacéao légica do texto.

No exemplo 7 nota-se que a articulacdo entre as partes do texto é bastante precéria e ndo ha progressao
argumentativa. Além disso, hd pouco dominio dos recursos coesivos, 0 que pode ser observado pela
repeticdo da conjuncéo e. Essas caracteristicas acabam prejudicando a ordenacgao légica do texto. Em relacéo
a progresséao, percebemos que as ideias do texto ndo progridem. O aluno se apoia na ideia de que os jovens
comecam a beber cada vez mais cedo e repete essa ideia ao longo do texto, o que o torna um texto circular.
Por esses motivos, essa redacédo recebeu nota 2 na Competéncia Ill - Coesao e Coeréncia:

A articulacdo entre as partes do texto é inadequada, o que permite que essas partes sejam intercambiaveis, prejudicando
a progressao argumentativa. H4 pouco dominio dos recursos coesivos, isto &, ha erros na sua utilizacdo E/OU muitas
repeticoes. Essas caracteristicas prejudicam a ordenacéo légica do texto, o que pode torné-lo circular ou semelhante a uma
lista com direcéo.

Na Competéncia IV — Registro, em que se avalia 0 dominio que os alunos tém de aplicar as convencgdes o
que os alunos t o texto do exemplo 1 recebeu tambte satisfat”scrito forma le normas do sistema da escrita,
sempre considerando a etapa de escolaridade do aluno que estéd sendo avaliado. Considerando-se esta etapa
de escolaridade — 3% série do Ensino Médio — foram avaliadas as convencoes e normas do sistema da escrita:
segmentacéo de palavras / separacao silabica, paragrafacédo, ortografia / acentuacao, concordéncia (verbal e
nominal), regéncia, construgao frasal e pontuacédo etc. Avaliou-se também a presenca de coloquialismos/
informalidades ao longo do texto, inapropriados para o género em avaliacdo (artigo de opinido).

O aluno que produziu o texto do exemplo 7 apresenta muitos problemas relacionados ao conhecimento das
convencoes e normas da modalidade escrita da lingua, incluindo erros graves para essa etapa de escolaridade,



como a troca de letras em fez/vez. Ha ainda problemas recorrentes de concordancia (os jovem comeca, 0s
adolescente estao, ele ndo estao, dos tempo); a falta da letra R no final de alguns verbos no infinitivo (compra/
comprar, vende/vender), problemas de acentuacéao (adolescencia, ca), de ortografia (esprementa, probindo),
de construcao frasal (nova tipo vodka chadoon ele outro e assim vais, os adolescente estao esprementando
quando mais cedo as bebidas e assim vai, e entra geracoes de bebe mais e mais), de pontuacdo e de
paragrafacao, j& que o texto se constitui como um monobloco (o que faz com que ele ndo possa receber nota
maior que 2 na competéncia V).

Levando todos esses aspectos em consideracéo, foi atribuida nota 1 ao texto do exemplo 7 na Competéncia
IV — Registro:

- Erros recorrentes E variados que revelam pouca ou pouquissima familiaridade com o sistema de escrita.

Na Competéncia V' — Proposicdo, presente apenas na prova da 3% série do Ensino Médio, avalia-se a
capacidade de o aluno elaborar uma proposta de intervencao para o tema em discussao, ou seja, um modo
de se minimizarem os problemas decorrentes do consumo de alcool por adolescentes. O ideal é que ele
consiga apresentar explicitamente uma solucédo para o problema, detalhando-a e relacionando-a a discussao
desenvolvida no texto. No caso do exemplo 7 nao ha proposta de intervencao para a questao e, portanto, o
texto recebeu nota 1 nessa competéncia:

- N&o apresenta proposta ou apresenta proposta desumana/absurda/néo relacionada ao alcoolismo.

Diante da anélise do texto do exemplo 7 mostra-se necesséario um trabalho intensivo com alunos que
apresentam um nivel de proficiéncia nas habilidades de escrita semelhante a esse. E necessario, para isso,
que a escola proporcione a esses alunos a oportunidade de desenvolver seus processos de aprendizado da
modalidade escrita da lingua, por meio de trabalhos de leitura e escrita como 0s propostos nos volumes
anteriores deste relatério e nos Cadernos do Aluno e do Professor. Além disso, é importante que o professor
tenha condicbes de analisar os problemas apresentados nos textos dos alunos e construir sua estratégia de
intervengao com base naquilo que eles mostram saber.

E bastante comum, diante de um texto como o do exemplo 7. que a primeira reacao seja a de que este aluno
“ndo sabe nada” De fato, ele desconhece muitas das regras e convengdes da escrita, das estratégias de
coeréncia e coesao, da organizacao do género que esta sendo avaliado. No entanto, este aluno apresenta um
texto e o trabalho do professor deve partir deste texto — o que demanda, sempre, um olhar critico, porém nao
marcado pelo preconceito, e o conhecimento do professor.

Seguem abaixo alguns comentarios sobre os critérios avaliados, buscando auxiliar os professores na
identificagao e intervencao nos problemas apresentados pelos alunos em cada um desses critérios.

» Adequacao ao tema — E muito importante que os alunos saibam que é preciso cumprir a tarefa solicitada
de forma completa. Nesse caso, estava destacado na proposta que o aluno deveria expor seu ponto de
vista sobre as causas e consequéncias do consumo de éalcool entre jovens, deixando claro quem sao os
responsaveis por esse problema e propondo uma solucédo para ele (sendo essa Ultima tarefa avaliada
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na CompeténciaV — Proposicédo). Dessa forma, o aluno que abordou exatamente o que foi indicado pela
proposta, contextualizando seu leitor sobre o assunto discutido, teria grandes chances de obter nota
maxima nessa competéncia.

E importante também deixar claro que o foco tematico do texto deve ser aquele apresentado pela proposta.
Ou seja, textos que abordassem apenas a questao do alcoolismo de modo geral, por exemplo, ndo estariam
cumprindo completamente o que foi solicitado.

Uma estratégia para adequar os textos ao tema é, em primeiro lugar, ler os textos de apoio com 0s alunos,
buscando perceber qual é o assunto principal que esta sendo abordado (para que eles saibam sobre o que,
exatamente, precisam escrever) e qual aspecto especifico ou qual ponto de vista cada um dos textos defende.
O segundo passo é destacar, também junto com a turma, todas as tarefas que estdo sendo solicitadas pelo
comando da prova. Para isso, é possivel criar uma lista com as tarefas para que, apés a producao do texto, cada
aluno possa voltar a lista para verificar se cumpriram tudo que foi proposto. Essas medidas fardo com que,
posteriormente, 0s alunos sejam capazes de fazer esse levantamento das tarefas e a verificagdo sozinhos.

= Adequacado ao género — Em primeiro lugar, o aluno deve estar ciente da importancia de elaborar
um texto com estrutura macro — introducao, desenvolvimento e conclusdo. Na introducao, deve-se
apresentar o tema a ser discutido, situando o leitor em relacdo aos argumentos que serao apresentados
no desenvolvimento e aquilo que seré apresentado na conclusao — que, é importante lembrar, deve ter
relacdo direta com os argumentos apresentados. Além disso, por se tratar de um artigo de opiniéo, é
imprescindivel que o aluno apresente, em seu texto, argumentos bem desenvolvidos que sustentem o
ponto de vista que estad sendo defendido. Por fim, é importante que o aluno mostre dominio do contexto
de producao, ndo fazendo referéncia direta a situacdo de avaliacdo, a proposta ou aos textos de apoio.

No texto do exemplo 7 nédo é possivel dizer que o texto nao apresenta as trés partes da estrutura e também néo
ha qualquer referéncia ao contexto de produgao. No entanto, como apontado anteriormente, os argumentos
sao apresentados de forma bastante superficial, o que deixa o texto com muitas lacunas.

Para resolver essa dificuldade, é importante que os alunos entrem em contato com exemplos de artigos
de opiniao — muito presentes em jornais de grande circulacdo e revistas semanais — para que tenham
conhecimento das marcas de género e de estratégias argumentativas e, assim, possam reproduzi-las ao
escreverem seu proprio artigo de opiniao. Além disso, € importante ensinar os alunos a planejarem seu texto,
para que tenha autonomia para analisar os argumentos apresentados ao longo do texto, verificando se eles
estao suficientemente explicados e justificados para o leitor.

Nesse caso, especificamente, era preciso planejar qual seria o posicionamento em relacdo as causas e
consequéncias do consumo de alcool entre os jovens e, a partir dai, selecionar dados, informacodes, exemplos
e argumentos gque sustentassem esse posicionamento.

= Coeréncia e Coesdo — Ensinar os alunos a escreverem um texto coerente certamente € um grande
desafio, j& que essa competéncia ndo é marcada pela presenca de féormulas, como o género por
exemplo. Além disso, é importante ressaltar que a coeréncia nao estéa relacionada apenas a veracidade
das informacoes apresentadas em um texto, mas também a forma como as ideias sao organizadas
e, para isso, é importante demonstrar dominio também dos recursos coesivos. Como destacado
anteriormente, o texto do exemplo 7 apresenta uma articulagao precaria entre as partes do texto,
prejudicando sua progressdo argumentativa. Além disso, hd pouco dominio dos recursos coesivos.



Para resolver esses problemas, a leitura de artigos de opiniao e de outros textos argumentativos €, mais uma
vez, parte essencial no processo de aprendizagem destes alunos. Por meio da leitura eles poderao perceber
quais sao 0s recursos e estratégias utilizadas para garantir a progressdo argumentativa de um texto. Na
questao da coesao, 0 que se espera é que 0s alunos sejam capazes de estabelecer relacées entre as ideias
dentro de um paragrafo (relacdo intraparagrafo) e também entre um paragrafo e outro (relagao interparagrafo).
Para tanto, é importante que os alunos tenham conhecimento do uso apropriado de elementos coesivos, o
que pode ser aprimorado também por meio da leitura de textos.

= Registro - O texto do exemplo 7 apesar de apresentar erros de regra recorrentes, variados e até graves
para essa etapa de escolaridade, tem seu sentido compreendido, tanto é que conseguimos avalig-lo
em relacdo ao tema e a coeréncia, por exemplo. No entanto, sabemos da importancia de um texto
estar adequado & norma padrao da lingua portuguesa. Por esse motivo, é preciso intervir na escrita
dos alunos, buscando adequéa-la as regras da ortografia. Para isso, € importante tentar compreender
as hipoéteses de escrita de cada aluno, para saber exatamente como atuar em determinada situacao, e
buscar sempre trabalhar a reescrita dos textos produzidos pela turma.

» Proposicdao — E importante que os alunos reconhecam a importancia de elaborar uma proposta de
intervencgao para o problema apresentado para a proposta, uma vez que ha uma competéncia que avalia
essa habilidade. Essa proposta deve estar claramente relacionada ao problema desenvolvido ao longo
do texto e deve ser bem detalhada e explicada, além de trazer solucdes concretas. Ou seja, propostas
gue sugerem apenas que a sociedade se conscientize ou avalie a situacdo, por exemplo, ndo chegam a
nota méxima nessa competéncia. Para solucionar esse problema, os professores devem trabalhar com
propostas de redacdes que apresentem situagdes-problema, para as quais 0s alunos devem propor
solucoes. E relevante também que os alunos incluam a definicdo e a justificativa das proposicoes no
planejamento de suas produgdes textuais.

Apbs essas consideracoes, podemos afirmar que os textos produzidos pelos alunos precisam sempre da
intervengao do professor para que se aproximem daquilo que se espera como um texto de nivel avancado. Para
isso, é importante, como apontado anteriormente, olhar para a producao escrita da turma sem preconceitos,
buscando enxergar o que os alunos sabem, para, a partir desse ponto, intervir de forma a aprimorar a habilidade
escrita. Um texto dificilmente estéd pronto e acabado em sua primeira verséao e, por esse motivo, é importante
também que os alunos trabalhem a reescrita de seus textos, buscando aprender também com aquilo que
ainda nao dominam.

E a partir de um trabalho constante de leitura, escrita e reescrita de textos em sala de aula que os alunos
ampliam seus conhecimentos e suas habilidades em relacéo a cada uma das competéncias avaliadas em uma
producéo de texto e, dessa forma, podem escrever com autonomia textos que se enquadram na nota maxima
(4) dessas competéncias, como o texto do exemplo 8:
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EXEMPLO 8
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O élcool é o lobo do homem

O aumento gradativo do consumo de bebidas alcodlicas na juventude reflete as mazelas de
uma sociedade liberal que parece fechar os olhos para os riscos desta realidade. A aparente
normalidade na ingestdo de &lcool pela maior parte da populacdo faz dessa pratica um fato
social, deixando de lado suas consequéncias. E preciso encarar o consumo de bebidas como
um problema real, atentando a facilidade de sua distribuicdo entre os jovens e aos futuros
prejuizos, visando a diminuicao dos indices de alcoolismo na adolescéncia.

O 4lcool compreendido como sindnimo de diversdo torna seu consumo atraente
principalmente aos adolescentes que véem na bebida um meio de autoafirmacao. O facil
acesso causado pela baixa eficiéncia da lei de proibicdo junto a nédo restricdo familiar deixam
o jovem acessivel aos "beneficios” prometidos com o consumo alcodlico. A busca do
escapismo proporcionada pela ingestdo do &lcool faz com que os adolescentes encontrem
nele uma ferramenta para a aparéncia de independéncia.

Grandes guantidades de etanol na corrente sanguinea afetam e prejudicam a atuacéo
do sistema neurotransmissor. Além disso, sua ingestao precoce potencializa seus efeitos,
criando dependéncia e estabelecendo vicios desde cedo. O uso de éalcool pode influenciar
diretamente a personalidade do individuo, prejudicando nao sé a salde, mas o bom convivio
social. E fundamental o estabelecimento de limites quanto ao consumo por toda a sociedade.

Diante disso, fica clara a atuacdo negativa das bebidas alcodlicas na adolescéncia. E
necessaria a agado governamental para a fiscalizagao, garantindo o efetivo cumprimento da lei
que proibe a venda de bebidas a menores de 18 anos. Além disso, cabe a iniciativa privada
respeitar a lei dificultando o acesso dos jovens. E papel da escola construir desde cedo a
mentalidade dos jovens, alertando aos danos causados pelo consumo alcodlico. A familia é
responsavel por impor limites aos individuos, educando e prezando por sua saude e qualidade
de vida. E preciso que toda a sociedade seja consciente de que o &lcool é tdo danoso quanto
as drogas ilegais, zelando pelo bem estar coletivo.

Em relacdo a Competéncia | — Tema, o texto cumpre tudo que havia sido solicitado na proposta: aborda,
especificamente, a questdo do alcoolismo na adolescéncia, posicionando-se em relacdo as causas/
responsaveis (0 fato de a sociedade “fechar os olhos para os riscos desta realidade’ a normalidade em relacao
a ingestéo de alcool, a facilidade de distribuicao, o fato de o consumo ser atraente e 0s jovens verem-no como
uma forma de autoafirmacéao, a ineficiéncia das leis, a ndo restricdo por parte dos pais, os falsos beneficios
associados ao consumo do alcool e a busca pela independéncia por parte dos jovens) e as consequéncias
do consumo do &lcool entre os jovens (o alcool afeta e prejudica “a atuacdo do sistema neurotransmissor’,
a potencializagdo dos efeitos do alcool por conta de sua ingestdo precoce, a criacdo da dependéncia e de
vicios e a influéncia na personalidade e no convivio social dos individuos). Dessa forma, o texto do exemplo 8

recebeu nota 4 na Competéncia | —Tema:

- Aborda todos os elementos do Tema: Alcoolismo na Adolescéncia + Causas / Responsavel(eis) + Consequéncias
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Na Competéncia Il — Género, o aluno demonstra dominio das caracteristicas do género e seu texto apresenta
estrutura macro completa (introdugao, desenvolvimento e conclusdo), além de ndo haver qualquer referéncia
direta a situagao de producao textual. Os argumentos apresentados também sdo bem desenvolvidos, o que
faz com que nao haja lacunas na argumentacéo. Ha claramente um projeto de texto sendo seguido pelo aluno,
uma vez que, ja na introducao ele apresenta de modo geral tudo que sera discutido ao longo do texto. No
desenvolvimento ele tratara tanto das causas quanto das consequéncia de forma bastante detalhada, deixando
claros os comos e porqués para, na conclusao, apontar solugdes relacionadas aos problemas apresentados.
Assim, o texto do exemplo 8 enquadra-se na nota 4 da Competéncia Il — Género:

Género previsto E o texto apresenta as trés partes da macroestrutura textual E argumentos bem desenvolvidos, pois sao
justificados (ndo ha lacunas nem digressoes).

Na Competéncia Il — Coesdo/Coeréncia, nota-se articulacao entre as partes do texto, o que impede que essas
partes sejam trocadas e evidencia a progressao argumentativa. Essa progressao também é garantida pelo
uso dos recursos coesivos que estabelecem relagdes entre as ideias e entre um paragrafo e outro. Por esses
motivos, o texto recebeu nota 4 na Competéncia lll — Coesao e Coeréncia:

A articulagdo entre as partes do texto é boa, o que impede que essas partes sejam intercambiédveis, evidenciando a
progressao argumentativa. H4 bom uso dos recursos coesivos, isto &, as relacdes estabelecidas sao explicitadas por meio
desses recursos. Essas caracteristicas permitem identificar a ordenacéo l6gica ao longo de todo texto.

Na Competéncia IV — Registro, notamos que, apesar de haver alguns erros pontuais (dois erros em relacao
ao uso da crase, por exemplo), o texto apresenta poucos erros de regras e poucas marcas de coloquialismo/
informalidade. Portanto, recebe nota 4 nessa competéncia:

- Pouguissimos erros de regras E/OU de escolhas lexicais imprecisas. Auséncia de oralidades.

Na Competéncia VV — Proposicdo, o aluno apresenta vérias solucoes relacionadas diretamente ao problema
apresentado e detalha essas propostas, deixando claro, por exemplo, quem deve tomar cada atitude e de
que forma: “E necesséaria a acdo governamental para a fiscalizacdo, garantindo o efetivo cumprimento da
lei que proibe a venda de bebidas a menores de 18 anos. Além disso, cabe a iniciativa privada respeitar a lei
dificultando o acesso dos jovens. E papel da escola construir desde cedo a mentalidade dos jovens, alertando
aos danos causados pelo consumo alcodlico. A familia é responsével por impoér limites aos individuos,
educando e prezando por sua saude e qualidade de vida. E preciso que toda a sociedade seja consciente de
que o alcool é tdo danoso quanto as drogas ilegais, zelando pelo bem estar coletivo”

Temos aqui propostas de solucéo ligadas a diferentes setores da sociedade: governo, iniciativa privada, escola,
familia e a sociedade como um todo. E é interessante ressaltar também que essas propostas sao concretas,
pois vao além da simples conscientizacédo, e retomam varias questdes que foram apresentadas ao longo do
texto como causas do alcoolismo entre os jovens, o que reforca mais uma vez que esse aluno planejou seu
texto antes de escrevé-lo. Por esses motivos, o texto recebeu nota 4 na Competéncia V — Proposicéo:

Apresenta proposta concreta e detalhada (qualguer expansao da proposta apresentada) relacionada ao alcoolismo ou
Apresenta mais de uma agdo concreta.




Por fim, é importante ressaltar que os textos que recebem nota méxima em todas as competéncias séo
aqueles que desenvolvem de forma satisfatéria o que se espera de cada competéncia em determinada etapa
da escolaridade. Ou seja, isso nao significa que o texto nao apresenta nenhuma inadequagao ou que nao seja
possivel e necessario trabalhar a escrita e a reescrita com o aluno que o produziu, buscando aprimorar suas
habilidades de escrita.
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5. - CONSIDERACOES FINAIS
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5. - CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da discussédo sobre as provas de redacao do SARESP 2014, foi retomada a ideia apresentada no
Relatério do SARESP 2012 de que o processo de escrita deve ser sempre contextualizado; de que o processo
de reescrita orientado é a melhor metodologia de ensino da escrita; e de que leitura e escrita sao atividades
que devem ser abundantemente praticadas dentro da sala de aula.

Ao longo das andlises das producdes textuais e da apresentacdo de sugestdes para que os professores
possam identificar e intervir nos problemas apresentados pelos alunos em cada um dos critérios avaliados,
buscamos retomar esses aspectos tao importantes para auxiliar os alunos a ampliarem suas habilidades de
escrita.

Em relagcado a contextualizagcdo do processo de escrita, mostramos como as propostas do SARESP buscam
delimitar aquilo que é preciso ser cumprido em relagdo ao tema e ao género. Essa contextualizacao, marcada
tanto pelos textos de apoio quanto pelos comandos apresentados, permite que os alunos tenham um ponto
de partida para a producao de seu texto e que saibam o que sera cobrado na avaliagado desse texto. Além
disso, propostas como as do SARESP permitem que a avaliagdo possua critérios bem definidos, uma vez
que a producao textual ndo depende de um conhecimento especifico ou da criatividade dos alunos, aspectos
dificeis de serem observados em avaliagdes de larga escala.

Reforcamos também, com frequéncia, a importancia do trabalho de reescrita em sala de aula, pois é por meio
dessa prética que os alunos sao capazes de aprender com seus erros e aprimorar seus textos. E importante
levar em consideracao que os textos dificilmente estao prontos e acabados e, a partir da leitura do professor
e de suas intervencgodes, os alunos se tornam capazes de entender o que ¢ preciso ser modificado e, com o
tempo, podem se tornar autbnomos nessa tarefa.

Por fim, destacamos a importancia da pratica da leitura e escrita em sala de aula, uma vez que percebemos
que bons escritores também sao bons leitores. E a partir da leitura de diferentes tipos de géneros que os
alunos passam a reconhecer suas caracteristicas e aplica-las em suas préoprias producdes escritas. A leitura
também contribui para a ampliacdo do vocabulario, do conhecimento das regras da norma padrao da lingua
portuguesa e do conhecimento do uso correto de recursos coesivos e de estratégias de organizacao textual,
por exemplo.

Além desses aspectos, foi destacada a relevancia de se ensinar aos alunos como planejar seu texto antes de
escrevé-lo. Para fazer um bom projeto de texto é preciso ler atentamente os textos de apoio e os comandos
da prova, buscando depreender as tarefas a serem cumpridas e elencando os aspectos que serao discutidos
na producao textual. A partir desse ponto, os alunos devem elencar € organizar as ideias que estarao presen-
tes no texto, buscando selecionar fatos, ideias e informagdes que contribuam para a construgcdo de um texto
bem desenvolvido, organizado e coerente. E por meio do planejamento do texto que se torna possivel conferir
se tudo aquilo que foi planejado foi efetivamente cumprido.

Vale ressaltar ainda que, para que o aprendizado dos alunos seja possivel, é preciso haver um empenho dos
dois lados: por parte dos alunos, que devem entender seus erros para serem capazes de supera-los e de ade-
quar seu texto as competéncias avaliadas, e por parte dos professores, que devem enxergar os textos além
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das dificuldades apresentadas pelos alunos. Ou seja, a partir daquilo que os alunos ja sabem, o professor deve
preparar suas aulas e contribuir para o aprimoramento da habilidade escrita de cada turma.

Por fim, queremos reforcar que os professores podem encontrar orientacoes valiosas de como trabalhar as
habilidades de escrita avaliadas no SARESP nos materiais produzidos pela SEE/SP. A partir do material e ativi-
dades propostas, e considerando, igualmente, os apontamentos e andlises feitos especificamente a respeito
das provas de redacao do SARESP 2014, o professor pode definir uma agenda de trabalho produtiva e que
possibilitara aos alunos a aquisicao das competéncias necessarias para o dominio da escrita que sao avaliadas
nas provas do SARESP.



ANEXO | )
ESCALA DE PROFICIENCIA

DE LINGUA PORTUGUESA -
LEITURA
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ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGUA PORTUGUESA -
LEITURA

A Escala de Lingua Portuguesa (Leitura) & comum aos quatro anos/série avaliados no SARESP - 3°, 5°, 7° e 9°
anos do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio.

A descricdo dos pontos da Escala foi construida com base nos resultados de desempenho dos alunos nas
provas do SARESP a partir da edicdo de 2007 e, anualmente, vem sendo incorporada as habilidades avaliadas
a cada edicao, de acordo com as Matrizes de Referéncia para Avaliacao do SARESP.

A construcdo da Escala de Leitura considera como os itens estdo estatisticamente distribuidos, o texto-base
apresentado para a leitura e as tarefas de leitura realizadas, tendo por referéncia a Matriz de Referéncia para a
Avaliacao de Lingua Portuguesa do SARESP

A Escala representa uma progressao continuada no dominio dos conteddos competéncias e habilidades. Os
alunos situados em um ponto determinado dominam nao sé as habilidades associadas a esse ponto, mas
também as proficiéncias associadas a pontos anteriores da escala.

Os pontos variam em intervalos que possuem valores demarcados de 25 a 25 pontos, de menor que 125
a maior que 375. Cada um dos pontos descritos na Escala representa um conjunto ndo sé de tarefas de
leitura (conteudos, competéncias e habilidades) realizadas, mas também de proficiéncias demonstradas pelos
alunos. A Escala de Leitura foi interpretada em pontos e seus intervalos, a saber: menor do que 125, 125, 150,
175, 200, 225, 250, 275, 300, 325, 350 e 375 ou maior do que 375.

E importante retomar a questao da complexidade dos textos propostos para a realizacdo das tarefas de leitura.
Os textos sdao mais complexos, de acordo com a faixa etaria e o ano/série que os alunos frequentam. As
tarefas de leitura também vao sendo mais complexas, exigindo graus diferentes de habilidades por ano/série.

A seguir, sdo apresentadas as informacodes sobre a classificacdo e descricdo dos niveis de desempenho do
SARESP

Classificacao e Descricdao dos Niveis de Desempenho da Redacao do SARESP

Niveis de _
Descricao

Classificacao

Proficiéncia

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente das competéncias
Insuficiente Abaixo do Bésico e das habilidades escritoras desejaveis para 0 ano/série escolar em que se
encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram desenvolvimento minimo das
Bésico competéncias e das habilidades escritoras, mas possuem as estruturas
necessarias para interagir com o curriculo no ano/série subsequente.

Suficiente - — .
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno das competéncias e
Adequado das habilidades escritoras desejaveis para no ano/série escolar em que se
encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio das competéncias escritoras
Avancado Avancado

acima do requerido para o ano/série escolar em que se encontram.
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Niveis de Proficiéncia de Lingua Portuguesa do SARESP

Niveis de Proficiéncia

Abaixo do Basico <150 <175 <200 < 250
Basico 150 a < 200 175a <225 200 a < 275 250 a < 300
Adequado 200 a < 250 225a < 275 275a <325 300a <375
Avancado > 250 >275 > 325 > 375
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DESCRICAO DA ESCALA DE LINGUA PORTUGUESA -
LEITURA

<125

No ponto menor do que 125, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental:

identificam o sentido de expressao tipica da fala coloquial utilizada em segmento de histéria em quadrinhos; e o local em que se
desenrola o enredo, em anedota.

125

No ponto 125, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de produgéo do texto, mobilizando o conhecimento prévio do género, em conto; o sentido de expresséo
utilizada em segmento de informativo de interesse didatico;

reconhecem qual o género do texto, em receita culinéria;
localizam item explicito e pontual de informacgao, com o apoio de ilustragdo que acompanha o texto, em verbete de enciclopédia;

interpretam textos: com base nos recursos visuais disponiveis, em cartaz de propaganda institucional e estabelecendo conexdes
pontuais entre a imagem e o registro escrito, em histéria em quadrinhos;

identificam o publico-alvo de um texto, considerando o uso de girias.

150

No ponto 150, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de produgédo do texto, mobilizando o conhecimento prévio sobre o género, em receita culindria e texto
informativo de interesse didatico; o possivel local de circulacdo do texto, em propaganda comercial;

reconhecem qual o género do texto, em anuncio de compra e venda, publicado em classificados de jornal;

identificam o sentido de vocébulo, selecionando aquele que pode substitui-lo, em segmento de informativo de interesse didatico;
localizam item explicito e pontual de informacéo, em segmento inicial de carta informal e de informativo de interesse didatico;
inferem informagao subentendida, com apoio de recursos grafico-visuais, em histériaem quadrinhos e cartaz de propaganda institucional;
inferem o assunto do texto, com base na leitura de seu titulo, em artigo de divulgacéo;

selecionam: outro titulo para o texto, considerando as informacgdes dadas no titulo original, em noticia; legenda para o texto, em que a
mensagem esta explicita, em foto;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso intencional: de repeticdo da mesma palavra, escrita com diferentes tipos gréficos,
em segmento final de instrugdes; e de recursos expressivos grafico-visuais, em ilustracdo de tira em quadrinhos;

comparam informagdes explicitas, em dois verbetes de enciclopédia que versam sobre mesmo assunto;

identificam a escrita correta de forma reduzida de palavra que caracteriza 0 modo de falar de personagem, em segmento de histéria
em quadrinhos;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos morfossintaticos expressivos, em poema; e de onomatopeia, em conto;
organizam, em sequéncia, os episddios do enredo, em conto e em fabula;

identificam: marcas do foco narrativo, em segmento de fabula e em conto; personagem principal, em poema narrativo, conto, fabula
e anedota.

inferem a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fabula.
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No ponto 150, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de producao do texto, com auxilio de elementos nédo verbais e das informacdes explicitas presentes em seu
titulo, em cartaz de propaganda institucional e o género do texto, considerando seus elementos constitutivos, em carta;

interpretam texto, identificando o comportamento da personagem, com base nos recursos visuais disponiveis, em histéria em
quadrinhos;

identificam uma referéncia a um fato histérico, em poema.

175

No ponto 175, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de producao do texto, considerando o assunto principal, em instrucoes; o possivel local de circulacdo, o objeto
e o publico-alvo do texto, em propaganda comercial € institucional;

identificam o sentido de vocébulo, selecionando aquele que pode substitui-lo, em segmento de noticia e tira em quadrinhos;

localizam informacao explicita, com base na compreensao global do texto, em carta familiar, histéria em quadrinhos, verbete de
enciclopédia, noticia e informativo de interesse didatico;

organizam, em sequéncia, as informacdes apresentadas, com apoio de recursos visuais, em instrugoes;

estabelecem relagdes entre imagens (foto ou ilustracdo) e o corpo do texto, comparando itens explicitos de informagdo, em noticia,
histéria (tira) em quadrinhos, cartaz e artigo de divulgagao;

selecionam legenda para o texto, em gue a mensagem esta implicita, em foto;
identificam dois diferentes argumentos explicitos sobre um mesmo fato, em artigo de divulgacao;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de marcas discursivas de temporalidade, no encadeamento dos fatos, em artigo de
divulgacgao;

estabelecem relacoes de coesdo entre segmentos de artigo de divulgacéo, identificando o referente de um pronome substantivo
demonstrativo;

estabelecem relacao explicita de causa/consequéncia entre informacdes, em noticia, artigo de divulgacao e histéria em quadrinhos;
comparam informacdes, em dois verbetes de enciclopédia que versam sobre 0 mesmo assunto, identificando as diferencas entre elas;
inferem o efeito de humor produzido, em tira em quadrinhos, com base em sua compreenséo global;

identificam o sentido de uso da escrita de palavra da forma como ¢ falada por crianga, em segmento de tira em quadrinhos;
identificam o sentido conotado de vocabulo, selecionando aquele que pode substitui-lo, em segmento de fabula e lenda;

identificam palavras que rimam entre si, em poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de onomatopeia, em poema; de pontuacdo expressiva (exclamagédo), em poema; de
recursos semanticos expressivos (comparagdo), em segmento de poema, a partir de uma dada definicao;

identificam: o desfecho do enredo, em conto infantil ou fabula; o enunciador do discurso direto, em segmento de conto e lenda;
organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em poema;
inferem informagdes subentendidas, com base na compreenséo global do texto, em conto, fabula e poema;

inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fabula; o efeito de humor produzido, em anedota, pelo uso intencional
de palavras ambiguas;

identificam as personagens de uma narrativa literéria, em conto.

No ponto 175, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam o sentido de vocébulo, selecionando aquele que pode substitui-lo, em segmento de noticia e em poema;
localizam item explicito de informacéo, em noticia e artigo de divulgacéao cientifica;

estabelecem relacao explicita de causa/consequéncia entre informacgdes, em lista de instrugoes;

selecionam uma adverténcia que pode acompanhar uma imagem, em cartaz;

identificam o efeito de sentido produzido: pela repeticdo de palavras, em versos em poema; e pelo uso de expressdo ou ditado popular,
em anedota;

identificam: o segmento em gue o enunciador determina o desfecho do enredo, em péagina de diario pessoal; a personagem que
enuncia o discurso direto, em cronica; o conflito gerador do enredo, em fabula; o papel desempenhado pela personagem no enredo,
em fabula e poema narrativo.



No ponto 175, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em receita culinéria;

localizam e relacionam informacdes explicitas, em noticia e artigo de divulgacéo;

identificam o efeito produzido pelo uso de pontuagao expressiva (exclamagao e interrogacédo) no discurso direto, em fabula;
organizam, em sequéncia, informacdes explicitas distribuidas ao longo de receita culinéria;

localizam itens explicitos de informacao, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fendémeno ou fato, em verbete de
enciclopédia;
inferem o assunto, com base na localizagao de informacgdes explicitas, em receita culinéria.

200

No ponto 200, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producédo, mobilizando o conhecimento prévio sobre o género e assunto do texto, em verbete de
enciclopédia, instrucdes, artigo de divulgacdo e propaganda; os interlocutores provaveis do texto, considerando o uso de pergunta
colocada, em segmento de carta familiar, e de expresséao cologuial ou pronome de tratamento, em segmento de instrucoes;

identificam o sentido conotado de expressédo de uso popular, para explicar determinado processo técnico, em instrucoes;

localizam itens explicitos de informacéo: distribuidos ao longo de histéria em quadrinhos, noticia, instrugdes e artigo de divulgacéo;
com base em uma dada proposicdo afirmativa de conhecimento de mundo social, em instrugdes e noticia;

organizam, em sequéncia, informacoes explicitas distribuidas ao longo de artigo de divulgacao;

estabelecem relacdes entre ilustragdes e o corpo do texto, identificando as mudangas nas caracteristicas de personagem, em histéria
em quadrinhos;

inferem informagdes implicitas, com auxilio de recursos gréafico-visuais, em propaganda comercial e noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos grafico-visuais para enfatizar uma palavra, em episddio de histéria em
quadrinhos;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos: de instrucdes, identificando o referente de um pronome obliquo; de conto e fabula,
identificando a substituicdo pronominal de forma nominal;

estabelecem relacao explicita de causa/consequéncia entre segmentos de noticia, artigo de divulgacao e conto;
distinguem um fato da opini@o explicita enunciada em relagédo a esse mesmo fato, em segmentos continuos de carta familiar;
comparam informagdes, em duas noticias que versam sobre um mesmo fato, identificando as diferengas entre elas;

inferem o efeito de humor produzido, em histéria em quadrinhos: pelo uso intencional de expressbdes e imagens ambiguas; pela anélise
da mudanca de comportamento das personagens ao longo do texto;

identificam o sentido conotado de expressdo, em segmento de poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de palavra ou expressdo (onomatopeia e neologismo), em conto, fdbula e anedota;
de recursos sonoros e ritmicos, em poema; de reiteragcdo das mesmas palavras, em poema; de pontuacdo expressiva (interrogacao),
em poema.

identificam: o conflito gerador do enredo e as marcas do foco narrativo, em conto; o segmento em que o enunciador determina o
desfecho do enredo, em fabula; as caracteristicas da personagem, em poema; as personagens principais do enredo, em conto e fabula;

organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em conto;
identificam uma interpretacdo adequada para poema e fabula, com base na compreensao de seu tema;
inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fébula; e o efeito de humor presente, em segmento de conto.

No ponto 200, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam a finalidade de producao do texto e os elementos constitutivos do género, em lista de instrugdes;

identificam o sentido: de vocabulo, em segmento de reportagem; de expressao, em segmento de artigo de divulgacéo;
localizam itens explicitos de informacao, distribuidos ao longo do texto, em artigo de divulgacéo cientifica;

organizam, em sequéncia, informacdes explicitas distribuidas ao longo de noticia, reportagem e lista de instrucoes;

inferem: informacodes implicitas, em partes especificas de reportagem; o tema, em artigo de divulgacédo; o assunto, em noticia;
selecionam titulo para foto, considerando as informacées implicitas nela contidas;

estabelecem relacao implicita de causa/consequéncia entre informagdes, em reportagem jornalistica e informe cientifico;
estabelecem relacdes de coeséo entre segmentos de instrugdes, identificando o referente de um pronome obliquo;
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identificam o uso adequado de concordancia nominal (substantivo/adjetivo), em frase, com base na correlacao definicao/exemplo;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: do modo verbal infinitivo, em propaganda; de verbos no modo imperativo, em
receita culinaria e artigo de divulgacéo;

identificam o sentido metaférico de determinada expressdo no poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos morfossintaticos, em poema; de recursos linguisticos expressivos
(reiteracédo de formas sintaticas, tempos verbais, escolhas lexicais e pontuacao) em cronica;

identificam: marcas do foco narrativo, no enunciado de péagina de diério pessoal; os enunciadores do discurso direto, em segmento de
novela; o conflito que desencadeia o enredo, em poema narrativo; a personagem gue praticou uma dada acdo, em conto; a referéncia
a um fato histérico, em segmento de cronica; uma interpretacdo adequada para hai-kai, considerando seu tema;

organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em lenda e conto;

identificam: formas verbais e pronominais decorrentes da mudanga de foco narrativo em carta de leitor;

identificam: o efeito de sentido produzido pelo uso: de pontuacédo expressiva (exclamagao), em conto;

identificam: marcas de variantes linguisticas relativas as diferencas entre a linguagem oral e a escrita, do ponto da sintaxe, em noticia.

No ponto 200, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producao e o assunto principal do texto, em artigo de opinido; e os provaveis interlocutores do texto,
considerando o campo semantico, em instrugoes;

identificam a finalidade de producao, seu género e o assunto principal do texto, em instrucoes;

identificam o sentido restrito de vocabulo da area cientifica, em artigo de divulgagéo;

localizam e relacionam itens explicitos de informacao, em noticia e artigo de divulgacao cientifica;

localizam itens explicitos de informacgao, com objetivo de solucionar um problema proposto, em instrugcoes;
diferenciam ideias centrais e secundarias, em instrucoes;

inferem: o assunto principal do texto, em noticia; informacdes pressupostas, em informe cientifico e instrucoes;

estabelecem relagbes de coesao entre segmentos de artigo de divulgagdo e noticia, identificando o referente imediato de pronome
relativo;

estabelecem relacéo implicita de causa/consequéncia entre segmentos de entrevista;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de verbos no infinitivo ou no imperativo, em instrucoes;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo do verbo no futuro do indicativo, em cronica;
distinguem o discurso direto da personagem do discurso do narrador, em féabula;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de expressdo metaférica, em conto; de humor gerado pela resposta dada pela
personagem a uma pergunta enunciada no enredo, em conto.

estabelecem relagbes de coesao entre segmentos do texto, identificando o antecedente de expressdo nominal, em noticia;
identificam os interlocutores provaveis considerando o uso de formas verbais flexionadas no modo imperativo,em folheto de informacéo.

No ponto 200, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

localizam itens explicitos de informacéao, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fenémeno ou fato, em artigo de
opinido, infografico, mapa teméatico e noticia;

estabelecem relagdes entre ilustragdes e o corpo do texto, comparando informagdes, em propaganda.

225

No ponto 225, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em histéria em quadrinhos e entrevista; o interlocutor
provavel do texto, pela analise de uso de pronome de tratamento ou de pergunta retérica, em propaganda comercial;

identificam o sentido: de vocabulo de uso pouco comum (termos técnicos), em segmento de artigo de divulgacéo; de palavra gramatical,
em segmento de noticia;

localizam itens explicitos de informacao, com base na compreenséo global do texto, em artigo de divulgacédo cientifica, reportagem
jornalistica, verbete de enciclopédia e lista de instrucoes;

organizam, em sequéncia, informacgdes explicitas distribuidas ao longo de cardépio, receita culinéria, e de artigo de divulgacéo e de
instrucional;



estabelecem relacdo entre imagem e texto escrito, para inferir uma informacao, em verbete de enciclopédia, histéria em quadrinhos
e artigo de divulgacao;

inferem: o tema do texto, em histéria em quadrinhos; o assunto principal, em carta;

identificam os argumentos utilizados pelo enunciador, para convencer o interlocutor sobre determinado fato, em carta familiar e artigo
de opinido;

comparam os argumentos utilizados por diferentes interlocutores sobre um mesmo fato, em noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de marcas discursivas de temporalidade (coesdo sequencial) no encadeamento dos
fatos apresentados, em verbete historico;

estabelecem relacdes de coeséo entre segmentos de carta familiar e de noticia, identificando: uma substituicdo de pronome pessoal
por grupo nominal correspondente; o referente de um pronome de tratamento; em relato, o referente de pronome demonstrativo;

estabelecem relacao implicita de causa/consequéncia entre segmentos de artigo de divulgacéo cientifica e artigo de divulgagéo;
distinguem a opiniao de um fato, em noticia e artigo de divulgacéao cientifica;

comparam dois textos (noticia e artigo de divulgacéo cientifica), identificando o género e o assunto de cada um;

identificam no enunciado marcas de variantes linguisticas de espaco social (Iéxico/giria), em relato de experiéncia pessoal;

identificam padroes ortograficos na escrita das palavras pela comparacéo de processos de prefixacao, com base na correlacdo definicdo/
exemplo;

identificam o sentido conotado de expressao utilizada em verso de poema;

identificam: o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo de recursos morfossintaticos, em poema e em romance; uma
interpretacado adequada para poema, considerando o uso de determinada expresséo;

identificam: 0 segmento em que o enunciador determina o desfecho do enredo, em poema narrativo; o enunciador do discurso direto,
em segmento de conto; as marcas no enunciado que determinam a personagem, em conto; as marcas do foco narrativo,em segmento
de conto;

organizam, em sequéncia, os principais episédios do enredo, em fabula e conto;

inferem: o segmento do texto que representa a moral, em fabula; o sentido de humor do texto, considerando o uso intencional de
ambiguidades (palavras, expressoes, recursos iconograficos), em anedota ou conto.

No ponto 225, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producao e o assunto do texto, com base em sua compreensao global, em cartaz de propaganda institucional
e noticia; os interlocutores provéveis do texto, considerando o uso de giria no enunciado, em noticia;

identificam o sentido de vocébulo utilizado em segmento de noticia;
localizam itens explicitos de informacao, distribuidos ao longo de artigo de divulgagéo cientifica, reportagem jornalistica e noticia;

organizam, em sequéncia, realizando inferéncias basicas, itens de informacédo em lista de instrugdes, artigo de divulgacéo cientifica e
resenha critica;

inferem informacoes, fatos e conceitos relevantes, com base na compreensédo global do texto, em noticia, artigos de divulgacdo
cientifica e de opiniéo;

identificam a tese, em artigo de opiniao;

estabelecem relagdes de coesdo entre segmentos de reportagem e artigo de divulgacao, identificando o antecedente de pronome
obliquo;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes explicitas, distribuidas ao longo de artigo de divulgacgao;

comparam dois verbetes sobre curiosidades que versam sobre o0 mesmo assunto;

identificam o sentido de uso de advérbio de tempo em segmento de noticia;

distinguem o segmento de noticia e artigo de divulgacdo que se caracteriza como uma opinido e ndo um fato;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos nao verbais, com a finalidade de transmitir uma mensagem de cunho
politico e cultural, em propaganda; de advérbio em titulo de texto de humor; de pontuacao expressiva (dois-pontos) em cronica;

identificam o sentido conotado de vocabulo ou de expressao metaférica utilizados, em segmento de conto;

identificam: o local da moradia de uma personagem no enredo, em conto; a época em gue ocorre a agao do enredo, em novela;
as marcas do foco narrativo no enredo, em crbnica, conto e poema; o enunciador do discurso direto, em conto; o conflito gerador
doenredo, em conto, crdnica e poema narrativo;

organizam, em sequéncia, 0s episddios principais do enredo, em crdnica, poema € lenda;

inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fabula; o humor de anedota e conto, considerando o uso intencional de
ambiguidades (palavras, expressoes, recursos iconograficos).
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No ponto 225, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producéo e o assunto do texto, em instrucdes; os interlocutores provaveis do texto, considerando o uso de
determinado pronome de tratamento, em instrugdes e propaganda institucional, e o uso de formas verbais flexionadas no imperativo,
em instrugoes;

identificam o sentido restrito de vocabulo da érea: cientifica, em artigo de divulgacdo; de economia, em segmento de artigo de opinido;
e técnica, em artigo de divulgacgéo;

localizam e relacionam informagoes relativas afins, condicdes ou temporalidade, em instrucdes, artigo de divulgacao cientifica, artigo
de opinido e noticia;

localizam informacdes explicitas, com o objetivo de solucionar um problema proposto, em declaracdo de direitos e entrevista;
localizam informacdes explicitas, relativos a descricao de caracteristicas de determinada pessoa, em noticia;
estabelecem relacdes entre legendas ou iconografias e o corpo do texto, comparando informacdes, em noticia e artigo de divulgagao;

inferem: o tema ou o0 assunto principal do texto, estabelecendo relacdes entre as informagdes, em artigo de divulgacao cientifica,
reportagem jornalistica e informe cientifico; informagoes, fatos ou conceitos relevantes, com base na compreensao global do texto,em
noticia, artigos de divulgacgao cientifica e de opiniao; e a tese, com base na argumentacao construida pelo autor, em noticia;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de artigo de divulgacao, identificando o referente de um pronome relativo;

estabelecem relacdes de causa/consequéncia, entre informacoes subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de um texto,
em reportagem;

identificam o efeito de sentido de uso do verbo imperativo, em instrucoes;
identificam os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em instrucoes.

identificam uma interpretacdo adequada para poema: analisando uma expressdo do texto que comprove a interpretacao dada; e
relacionandoo texto a outro com o qual estabelece uma intertextualidade tematica;

organizam, em sequéncia, os episoddios principais do enredo, em conto e fabula;

inferem: o foco narrativo e o conflito gerador do enredo, em conto, crénica e poema narrativo; o papel desempenhado pelas personagens
no enredo, em conto e cronica; a perspectiva do narrador, justificando conceitualmente essa perspectiva, em cronica;

justificam o efeito de sentido produzido pela reiteracdo de determinados versos e pelo uso de palavras ou expressoes de sentido
figurado, em poema.

No ponto 225, os alunos da 3° série do Ensino Médio também:

localizam itens explicitos e pontuais de informacao, em instrugdes e artigo de divulgacéo cientifica;

inferem o tema do texto, em charge;

identificam processos explicitos de referéncia a outros textos, em conto;

inferem o papel desempenhado pelas personagens no enredo, em crbnica narrativa;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de pontuacao expressiva (reticéncias), em verso de poema.

250

No ponto 250, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de produgao do texto, em anedota e reportagem; os interlocutores do texto, em propaganda comercial e carta
familiar; os elementos constitutivos da organizacéo interna do género, em bilhete e reportagem;

identificam o sentido denotado de vocabulo especifico da area cientifica, em segmento de artigo de divulgacéo;
localizam informacéo explicita, em noticia e artigo de divulgacéo;

organizam, em sequéncia, informacdes explicitas, em noticia e instrugdes;

selecionam outro titulo para o texto, considerando o assunto nele tratado, em carta;

estabelecem relacdes de coesdo entre segmentos: de artigo de divulgagao cientifica, associando uma expressao a seu referente; e de
carta, identificando o antecedente de um pronome obliquo; de artigo de divulgacao, identificando o antecedente de pronome pessoal;

identificam o sentido intencional de uso de ilustracdes, em texto do género “Vocé sabia?”;

estabelecem relacdes implicitas de causa/consequéncia entre segmentos de artigo de divulgacao e instrucoes;
identificam a relagado por complementacéo das informagdes entre dois textos didaticos sobre o mesmo assunto;
identificam o uso de variante linguistica de espaco fisico (Iéxico), em tira em quadrinhos;



identificam uma substituicao verbal do verbo “haver” por “existir’ considerando a concordancia e o tempo verbal adequados para o
enunciado do problema apresentado;

identificam o sentido conotado de expresséo utilizada em texto, com base em sua compreensao global;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de: marca discursiva tipica da introducao de registro ficcional (“era uma vez"), em
contos infantis; pontuagdo expressiva (reticéncias), em segmento de histéria em quadrinhos; exclamacgao, em diferentes partes de
fabula; interrogacdo, em poema; e recursos semanticos expressivos (comparagdo), em versos de poema:

identificam: o conflito gerador do enredo, em fabula, crénica narrativa e trecho de romance; o segmento que o enunciador determina

o desfecho do enredo, em fébula; a perspectiva do narrador, em fabula; as marcas do foco narrativo, em trecho de romance; e, o local
em que se passa a histoéria, em conto;

inferem: a moral, estabelecendo sua relacdo com o tema, em fabula; e o efeito de humor produzido, em crénica, pelo uso intencional
de palavras e expressdes ambiguas.

No ponto 250, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: o provavel publico-alvo, a finalidade de producédo e o assunto principal do texto, em propaganda, artigo de divulgacéo e
instrucoes; os elementos constitutivos da organizacao interna do género, em artigo de divulgacao cientifica; os interlocutores provaveis
do texto, pelo uso de expressao que marca o género feminino, em artigo de opinido, de expressoes coloquiais, em artigo de divulgacao,
e de pronomes e jargdes, em carta;

identificam o sentido de expresséao restrita utilizada em artigo de divulgacéo cientifica;

localizam itens explicitos de informacao: relativos & descrigdo de caracteristicas de lugar em relato de memodrias; distribuidos ao longo
de artigo de divulgacéo cientifica e reportagem jornalistica;

organizam, em sequéncia, as informagdes, em artigo de opiniao;

inferem: informacao subentendida, em relato de memodrias e artigo de opinido; o assunto principal do texto, estabelecendo relagdes
entre as informacdes, em reportagem, verbete de enciclopédia e artigo de divulgacéo cientifica;

selecionam outro titulo para texto, com base em sua compreensao global, artigo de divulgacao cientifica;

identificam a tese defendida pelo enunciador, em artigo de opiniao;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes implicitas, em lista de instrugdes e artigo de divulgacéo cientifica;
estabelecem relacdes de coeséo entre segmentos de texto, identificando o antecedente de um pronome obliquo;

estabelecem relacdes légico-discursivas, pelo uso de conjungdes, em segmentos de artigo de divulgagao;

distinguem a opinido sobre um fato, em artigo de divulgacéo e noticia;

comparam dois textos (noticia e texto informativo ou textos informativos de interesse didatico) que versam sobre um mesmo assunto,
identificando as diferentes informacgdes e finalidades de producdo de cada um deles;

identificam os efeitos persuasivos do uso de uma determinada imagem, em propaganda institucional;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de aspas para marcar a transcricao da fala de outra pessoa, no enunciado de artigo
de divulgacao e noticia; e de discurso direto, em informativo de interesse didatico;

identificam: expressdes que podem ser caracterizadas como girias, em noticia; frases que podem ser caracterizadas como tipicas da
fala, em artigo de divulgacgao; padroes ortograficos (plural dos substantivos compostos), na escrita das palavras, com base na correlacao
entre definicdo/exemplo; formas verbais e pronominais decorrentes da mudanca de foco narrativo no enunciado de noticia;

identificam o sentido conotado de vocabulo ou de expressao metaférica utilizados, em segmento de poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de: expressao ou de palavra no diminutivo, em poema; pontuagao expressiva
(interrogagao), em segmento de crénica; verbos no gerundio, em conto;

identificam: as expressodes utilizadas pelo narrador que marcam o momento em que o fato foi narrado, em segmento de romance; o
segmento em que o foco narrativo € explicitado, em crénica e poema; o enunciado que se apresenta sob a forma de discurso direto,
em conto, fabula e novela; a sequéncia dos enunciados, em poema; o fato que gera o conflito do enredo, em fabula e cronica narrativa;

identificam o verso de poema que representa uma metafora, com base em uma dada definicao;
inferem informagao pressuposta, com base na compreenséo global do texto, em poema, cronica e conto;

inferem: a moral, estabelecendo relacdo entre a moral e o tema, em fabula; o humor produzido, pela introducao de um fato novo no
final da narrativa, em cronica, e de metéfora, em hai-kai.

No ponto 250, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade, género e assunto principal do texto, em relatério, documento publico, instrucdes e verbete de enciclopédia; os
interlocutores provaveis do texto, considerando o uso de determinado pronome de tratamento, em instrucdes e artigo de divulgacéo;
localizam e relacionam itens explicitos de informacéo, distribuidos ao longo de propaganda, artigo de divulgagao cientifica e reportagem
jornalistica;
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localizam item explicito de informacédo, com a finalidade de solucionar um problema proposto, em artigo de divulgacédo cientifica e
instrucoes;

diferenciam a ideia principal da secunddria em noticia;
organizam, em sequéncia, informacoes explicitas, em artigo de divulgacao cientifica;

inferem: o assunto principal do texto, estabelecendo relacdes entre as informagdes, em reportagem jornalistica, verbete de enciclopédiae
artigo de divulgacéo cientifica; o conceito implicito e a posicao do enunciador sobre um fato, em artigo de divulgacéo cientifica;

identificam: os argumentos utilizados pelo autor para defender sua tese, em artigo de opinido, carta argumentativa e cronica jornalistica;
0 uso adequado de concordancia verbal, com base na correlacdo definicdo/exemplo, em artigo de opinido;

estabelecem relacdes de coesdo entre segmentos de artigo de divulgacédo cientifica, identificando o antecedente de uma locugdo
pronominal,e os antecedentes nominais de formas pronominais;

estabelecem relacéo de causa/consequéncia entre informacdes pressupostas distribuidas em noticia;
distinguem a opinido do enunciador sobre um fato, em carta do leitor;

inferem: a tese defendida, com base na anélise da argumentacao construida pelo enunciador, em artigo de opiniao; a opinido pressuposta
do enunciador, em reportagem;

justificam, com base nas caracteristicas dos géneros, diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma informacgao
veiculada em dois textos diferentes;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de versos associados a imagens, interpretando essa associacdo para avaliar
mensagem de ordem ecoldgica, em histéria em quadrinhos; de recursos nao verbais, identificando as intengdes do autor ao utiliza-los
para complementar as informagdes, em propaganda;

justificam o uso intencional de girias, em artigo de divulgacgéo;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagdo como estratégia para solucionar problemas
de ortografia, com base na correlagdo entre definicdo e varios exemplos de diferentes naturezas;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de expressdo conotada, associando-a a um provérbio, em cronica; do discurso direto
enunciado pela personagem, em conto; de verbos em primeira pessoa, em poema; de expressao entre aspas, em conto; de pontuagdo
expressiva (parénteses), em segmento de cronica; de pontuacao expressiva (exclamacéao), em trecho de romance;

identificam o enunciador de segmento que representa o discurso direto, em conto;
organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em crdnica narrativa;

inferem: o fato que deu origem a producéo do texto, cronica reflexiva; o conflito gerador do enredo, analisando o papel assumido pelas
personagens, em conto e crénica; o foco narrativo, em segmento de crénica;

identificam uma interpretacdo adequada para poema, com base em informagodes sobre o texto lido;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de metafora em poema; de ironia, em crénica; de humor em conto pelo uso de clichés
utilizados pela personagem para sintetizar um fato ocorrido;

identificam os interlocutores provaveis, considerando as marcas pronominais presentes no texto, em folheto de informacéo;
localizam informacgdes explicitas, com o objetivo de solucionar um problema proposto, em propaganda institucional.

No ponto 250, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

identificam os interlocutores provaveis, considerando as marcas pronominais presentes no texto, em artigo de opinido, bula de remédio
e propaganda;

inferem o publico-alvo e os objetivos do autor do texto, em reportagem e instrucoes;

identificam o sentido de palavra gramatical (preposicao e advérbio) utilizada em segmento de noticia;

estabelecem relagbes entre imagens e o corpo do texto, comparando informagdes explicitas em cartaz;

localizam itens explicitos de informacao, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fendmeno ou fato, em certificado,
cronica jornalistica e artigo de opinido;

identificam: a proposta defendida pelo autor, em carta e artigo de opiniado; componentes do texto argumentativo, como procedimentos
de exemplificacédo, para defender a tese, em artigo de divulgacgéo;

estabelecem relagdes de coeséo entre segmentos de artigo de divulgacao, identificando o antecedente de locucdo pronominal; em
noticia, os antecedentes nominais de formas pronominais;

identificam procedimentos explicitos de remissédo a fato histérico ou a outro texto, em resenha critica ou comentario;

justificam a possivel intengao dos enunciadores, em diferentes textos, comparando o sentido de mesma frase enunciada em duas
situacbes comunicativas diferentes;

identificam processos explicitos de referéncia a versos de poema em histéria em quadrinhos, para avaliar seu tema;
identificam uma interpretacdo adequada para cronica, com base em informagdes sobre o texto lido;

estabelecem relacdes tematicas de semelhanga entre poemas de diferentes autores;

inferem o papel desempenhado pelas personagens no enredo, em conto, crénica e fabula.
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No ponto 275, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

inferem o assunto principal, com base em informagdes contidas em titulo e corpo do texto, em noticia;

localizam e relacionam itens explicitos de informacéao distribuidos ao longo de texto artigo de divulgacao;

estabelecem relagao de causa/consequéncia entre informagdes implicitas, com base na compreenséo global do texto, em instrugoes;
distinguem a opinido de um fato, em artigo de divulgacao cientifica;

inferem informacgéo pressuposta no enunciado citado, em noticia;

justificam o efeito de humor produzido, em tira em quadrinhos;

identificam: o segmento que é marcado por expressao tipicamente familiar, em carta; o sentido de uso de formas verbais flexionadas
no modo imperativo, em instrucoes;

identificam o sentido conotado de expressdo, em verso de poema,;
identificam o efeito de sentido produzido pela repeticdo dos mesmos versos, em poema;

inferem o efeito de humor, em trecho de romance, justificando a ambiguidade produzida pelo uso de expressao.

No ponto 275, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam o interlocutor pelo reconhecimento de palavra que se refere a ele em frase do texto, em artigo de divulgacéo;

identificam o sentido denotado de expressao utilizada em segmento de texto de instrugcdes; de vocabulo de area cientifica, em artigo
de divulgacgao;

localizam itens explicitos de informacao, relativos & descricdo de uma pessoa, em artigo de historiografia;

comparam informagoes explicitas, estabelecendo relacdes entre elas, em gréfico;

inferem: informacédo subentendida, com base na compreensao global do texto, em entrevista, noticia e artigo de divulgacao cientifica;
a ideia principal do texto, em artigo de opinido;

selecionam legenda para o texto, considerando as informacdes explicitas nos indicadores que o acompanham, em mapa tematico;
estabelecem relacdes de coesdo entre segmentos de noticia e artigo de divulgacéo, identificando o antecedente de um pronome
obliquo;

estabelecem relacao de causa/consequéncia entre informacdes explicitas distribuidas ao longo de artigo de divulgacao cientifica;
distinguem a opiniao de fato, em segmento de artigo de divulgacao cientifica;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de recursos verbais e nao verbais, com a finalidade de convencer o interlocutor
a criar determinado hébito, em lista de instrucdes e noticia; de pontuagao (aspas) para indicar expressdes coloquiais, em instrucoes;

identificam o uso de marcas tipicas da fala em carta de leitor;

identificam: padrdes nos processos de transformacdo de verbos em substantivos; o uso adequado da concordancia verbal (sujeito/
predicado), com base na correlacao entre definicdo/exemplo; os sentidos decorrentes do uso de tempo verbal em frase do texto;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: dos advérbios de modo, em poemas; dos verbos no imperativo, em conto; de
palavra colocada entre aspas, em cronica; do ponto de exclamacao, em verso do poema;

identificam: marcas explicitas da presenca do narrador-personagem, em segmento de relato literario; a retomada de um fato histérico,
em o segmento de romance; o papel desempenhado pela personagem, em cronica; a sequéncia dos fatos, em fabula; o segmento em
que o enunciador determina o desfecho do enredo, em crénica narrativa;

inferem: uma comparacao implicita em crénica; o humor do texto, em crénica; a ironia presente no enredo, justificando o0 modo como
ela foi construida, em conto;

identificam os elementos constitutivos da organizacgao interna do género, em verbete de dicionario.

No ponto 275, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producéo e o assunto principal do texto, em carta de opinido e propaganda; a intencdo do autor ao produzir
texto, em carta de opinido para jornal;

identificam o sentido restrito de expresséo cientifica utilizada em segmento de artigo de divulgacéo;
localizam e relacionam itens explicitos de informacao, em artigo de divulgacéao cientifica;

localizam: informacgdes explicitas, com o objetivo de solucionar um problema proposto, em infogréafico; itens explicitos de informacéo,
relativos a descricdo de caracteristicas de determinado fendomeno ou fato, em noticia;
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diferenciam a ideia principal das ideias secunddrias, em artigo de divulgacéao cientifica;
organizam, em sequéncia, informacdes explicitas distribuidas ao longo de um relato;
estabelecem relagbes entre imagens complementares e o corpo do texto, em artigo de divulgacao cientifica e noticia;

inferem: opiniées do enunciador sobre um fato, em artigo de opiniao, informativo cientifico e carta de opinido; o tema do texto, em
artigo de opinido;

localizam os argumentos utilizados pelo enunciador para defender sua tese, em artigo de opinido e carta de leitor;

identificam o sentido de operadores discursivos (conjuncdo/condigdo/alternancia), em segmento de entrevista, artigo de opinido e
instrugao;

estabelecem relagbes de coesado entre segmentos de noticia, identificando: o referente comum de uma cadeia de substituicdes
lexicais e 0 antecedente de um pronome relativo;

estabelecem relacdo de causa/consequéncia entre informagdes subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de noticia, de
reportagem e de artigo de divulgacao;

inferem a tese defendida, com base na compreenséo global do texto, em carta de opinido, artigo de opinido e cronica reflexiva;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de aspas, para reproduzir o discurso direto citado, em noticia e artigo de divulgacéao;
pela insercédo do discurso direto, em artigo de divulgacao;

justificam a presenca de variante linguistica coloquial, com a intencdo de persuadir determinado publico-alvo a adquirir o produto
anunciado, em texto de propaganda;

distinguem um fato da opinido sobre esse mesmo fato, em noticia;

aplicam conhecimentos relativos a unidades linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como estratégia de solucdo de problemas de
pontuacéo (virgula para isolar o aposto), com base na correlacdo entre definicao/exemplo;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em diferentes processos de derivagdo como estratégia para solucionar
problemas de ortografia, com base na correlagao entre definicdo e multiplos exemplos a ela relacionados;

identificam o efeito de sentido produzido: pela repeticao de adjetivos caracterizadores da atitude da personagem principal, em fabula; e
pelo uso de recursos semanticos expressivos (personificacdo, metéfora e antitese), em verso de poema, a partir de uma dada definicéo;

identificam o enunciador do discurso direto ou a frase que é apresentada sob forma de discurso direto, em crénica narrativa e conto;
organizam, em sequéncia, os episddios do enredo, em conto;

inferem: os diferentes papéis desempenhados pelas personagens na construcdo do conflito gerador do enredo, em conto e cronica; a
perspectiva do narrador, justificando conceitualmente essa perspectiva, em conto.

justificam o efeito de humor produzido no enunciado: pelo modo como o narrador descreve a personagem, em cronica; considerando
a brincadeira do poeta com palavras homénimas, em poema.

No ponto 275, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

identificam: os elementos constitutivos da organizagdo interna do género, em requerimento; os interlocutores provaveis do texto,
considerando o uso de determinado pronome de tratamento, em propaganda;

identificam o sentido: de vocébulo técnico, utilizado em segmento de noticia; de expressao gramatical (conjuncéo alternativa), utilizada
em segmento de artigo de divulgacao;

estabelecem relacdes entre imagens e o corpo do texto, comparando informacdes pressupostas ou subentendidas, em propaganda,
tira em quadrinhos e noticia;

identificam estratégias empregadas pelo enunciador para convencimento do publico-alvo como o uso: de adjetivagao (comocéo), para
convencer o leitor a aceitar a tese defendida, em artigo de opinido; de recursos gréaficos (seducdo), para chamar a atencédo do leitor, em
propaganda; de dados numéricos, para persuadir o leitor, em carta de opinido;

identificam: componentes do texto argumentativo, como procedimentos de exemplificagdo, em entrevista; as marcas linguisticas que
expressam interesses politicos, ideolégicos e econémicos, em noticia;

organizam, em sequéncia, os procedimentos apresentados, em instrucoes;
distinguem um fato da opinido sobre esse mesmo fato, em artigo de opiniao e artigo de divulgacéo;

inferem a tese defendida, com base na compreensao global do texto, em resenha critica, artigo de opinido, artigo de divulgacéo
cientifica e carta de opiniao;

inferem a tese de um texto argumentativo, com base na argumentacédo construida pelo autor, em artigo de opinido;
inferem o sentido de operadores discursivos em propaganda institucional,

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclatura especifica de determinada area de conhecimento cientifico, em
comentario;

identificam normas ortograficas (acentuacédo das palavras), com base na correlagao entre definicdo/exemplo;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de verbo na voz passiva, em noticia;



justificam a presenca de marcas de variacao linguistica no que diz respeito: a fatores geogréficos, do ponto de vista do Iéxico, em carta
de opinido; as diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os da escrita, em relagado ao léxico utilizado (termos heterdgrafos e
homaégrafos), em informativo de finalidade didatica;

justificam o uso de empréstimos linguisticos (lexicais), em artigo de divulgacéao;

aplicam conhecimentos relativos: as unidades linguisticas (sintagmas) como estratégia de solucado de problemas de pontuagao (uso
da virgula); as regularidades observadas em processos de derivagdo (substantivo derivado de verbo), com base na correlacao entre
definicao/exemplo;

localizam informacdes explicitas, relativas a descricdo de caracteristicas de determinado objeto, em artigo de divulgacéo;
estabelecem relagbes de coesédo entre segmentos do texto, identificando o antecedente de um pronome obliquo, em artigo de
divulgagéo cientifica;

identificam processo explicito de referéncia: a outro poema de época e autor diferentes, em poema; a forma (soneto) como o poema
foi construido;

inferem: a perspectiva do narrador, em crénica; o conflito gerador do enredo, em crbnica; o papel desempenhado pelas personagens
no enredo, em conto e cronica;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de expressdo metaférica, em crénica literéria;

articulam conhecimentos e informacdes, para explicar a ironia: em poema, considerando as oposigoes que se estabelecem entre o que
o titulo anuncia e o que as expressdes contraditorias do corpo do texto sugerem ao leitor; e, em charge, considerando a contradigdo
ideoldgica que se estabelece entre a fala de uma personagem e a atividade desenvolvida por outra.

300

No ponto 300, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental também:

inferem a ideia principal, com base em sua compreenséo global do texto, em artigo de divulgacéao;

estabelecem relacdes de coesao entre segmentos de noticia, identificando o antecedente de pronome relativo;
identificam o enunciado que representa uma opiniao sobre um fato, em noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso intencional de pontuacdo expressiva (reticéncias), em verso de poema.

No ponto 300, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: o provavel publico-alvo, a finalidade de producédo e o assunto principal do texto, em artigo de divulgacdo e cartaz de
propaganda institucional; os elementos constitutivos da organizacdo interna do género, em verbete de dicionario;

inferem informacao implicita, em parte de artigo de divulgacgao cientifica;

identificam a tese defendida, em artigo de opiniéo;

estabelecem relacdes légico-discursivas, selecionando uma conjungdo que pode substituir outra de mesmo sentido, em adverténcia;
distinguem a opinido a respeito de um fato, em entrevista e artigo de divulgacédo de interesse didatico;

identificam uma referéncia a um ditado popular, em artigo de opiniéo;

identificam: padroes ortograficos na escrita das palavras terminadas pelos sufixos (eza/esa), com base na correlacao entre definicdo/
exemplo; o verbo de frase enunciada em discurso direto, em noticia;

identificam o sentido produzido pelo uso do verbo no modo imperativo, em cartaz de propaganda institucional;

identificam processos de transformacgédo do enunciado, pelo uso do imperativo, de acordo com as caracteristicas do género, em receita
culinaria;

identificam o sentido conotado de vocabulo utilizado para provocar uma ironia, em verso de poema;

organizam, em sequéncia, 0s principais episddios do enredo, em um trecho de romance;

identificam o verso que pode servir de exemplo para o uso de recurso semantico-expressivo (personificacdo e comparagao), em poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de estribilho ao final de cada estrofe e de determinados recursos gréaficos, sonoros
e ritmicos, em poema.

No ponto 300, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam: a finalidade de producéo, o género e o assunto principal do texto, em anuncio publicitario e infografico; os elementos
constitutivos da organizacéo interna do género, em roteiro de percurso geografico e de artigo cientifico; os interlocutores provaveis do
texto, considerando o uso de determinados pronomes, em carta de opiniao;
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identificam o sentido restrito a determinada area de conhecimento (tecnolégica) de vocabulo utilizado em segmento de artigo de
divulgagéo cientifica;

identificam o sentido de operadores discursivos (conectivos de adi¢ao), em segmento de artigo cientifico;

localizam e relacionam itens explicitos de informacao, distribuidos ao longo de artigo de divulgacéo, carta de opinido, noticia e infografico,
inclusive mobilizando as informacbes para a solugdo de problemas propostos;

localizam um argumento utilizado pelo autor para defender sua tese, em artigo de opiniao;
organizam, em sequéncia, as informacdes, em artigo de divulgacéo;
diferenciam ideias principais de secundarias, em relacdo a tema filosofico e histérico, em entrevista e artigo de divulgacéo histérica;

inferem a opinido ou critica implicita do enunciador, em relagdo a determinado fato ou ideia, em artigo de opiniao, carta do leitor e
entrevista;

estabelecem relacoes de coesdo entre segmentos de artigo de divulgacao cientifica, identificando o antecedente de pronome obliquo;
estabelecem relagao de causa/consequéncia entre informagdes subentendidas, em artigo de divulgacéo cientifica;

inferem a tese defendida, com base na compreenséo do texto, em cronica reflexiva, artigo de opinido, carta de opinido e texto filoséfico;
justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de notagdes e nomenclaturas especificas da area cientifica, em artigo de divulgacéao;
justificam diferencas no tratamento dado a uma mesma informacéo: em verbete de enciclopédia e artigo de divulgagdo, com base na
anélise das caracteristicas dos géneros; em carta e artigo de opiniao, com base na andlise da posicdo dos enunciadores sobre uma
ideia implicita;

justificam o uso de recursos de apropriacao textual como: discurso direto para sensibilizar o leitor, em noticia; de marcas gréficas
(itélico), em palavras estrangeiras, em artigo de opiniéo;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de modo e tempo verbal, em noticia;

justificam o uso de variantes linguisticas tipicas da lingua falada, em transcricdo de entrevista;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagdo, com base na correlacdo entre definicao/exemplo;
identificam o efeito de sentido produzido: pela exploracao de recursos morfossintaticos, justificando gramaticalmente esse efeito, em
poema; e pelo uso de pontuagdo expressiva (parénteses), em verso final do poema;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso de recurso semantico expressivo: “personificacdo’ em segmento de cronica e de
poema, e “antitese’ em verso de poema, a partir de uma dada definicao;

inferem: as causas do conflito vivido pela personagem no enredo, em conto; a perspectiva do narrador, justificando-a com base na
analise das marcas pronominais presentes no enunciado ou na aplicacdo das categorias explicativas da teoria literaria, em conto;
organizam, em sequéncia, os episddios do enredo, em lenda;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de recursos graficos, grafico-visuais, sonoros ou ritmicos, em poema; de humor ou
ironia produzido pelo uso intencional de pontuagao expressiva (frase entre parénteses), em cronica; apresentacdo de fatos contraditérios,
em conto; jogo de palavras, em segmento de romance.

No ponto 300, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

identificam os interlocutores provaveis do texto, considerando o uso de determinado pronome de tratamento, em requerimento, carta
literaria de época e procedimento;

inferem o publico-alvo provével e os objetivos do autor do texto, em certificado, noticia e propaganda;

inferem: o assunto principal ou tema, estabelecendo relagdes entre informacdes do texto, em artigo de divulgacao cientifica; a proposta
subentendida do enunciador para resolver determinado problema de ordem social, em artigo de opinido e reportagem; e a tese
defendida, com base na argumentacéo construida pelo autor, em artigo de opiniao;

identificam estratégias empregadas pelo enunciador para convencimento do publico-alvo, como o uso de palavra de sentido apelativo,
de forma a convencer o leitor, em artigo de opiniéo;

estabelecem relagao de causa/consequéncia entre informacbes subentendidas ou pressupostas distribuidas ao longo de noticia;
organizam, em sequéncia, as informacoes apresentadas em artigo de opiniao;

distinguem um fato da opinido sobre esse mesmo fato, em artigo de divulgacéo cientifica e resenha;

justificam o uso intencional de marcas verbais de primeira pessoa do plural para persuadir o leitor, em artigo de opiniéo;

justificam diferengas ou semelhangas observadas no tratamento de uma mesma informacéao veiculada em dois textos diferentes (artigo
de divulgacao e charge; verbetes de enciclopédia histérica);

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de citacdo de forma a apresentar um argumento de autoridade para sustentar a tese
defendida, em texto filoséfico; de parénteses, com a intengao de identificar a autoria de frase, em artigo de opinido; de travesséao, com
a intencéo de esclarecer uma afirmacéo anteriormente expressa, em resenha;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclatura especifica de determinada area de conhecimento cientifico, em
verbete de dicionario;



identificam: normas ortograficas (acentuagado das palavras), com base na correlagdo entre definicdo/exemplo; o segmento em que
o enunciador utiliza conjun¢des conformativas de forma a se isentar da responsabilidade de assumir uma dada opinido, em noticia;
o sentido de expresséo critica, em verbete de enciclopédia histérica; o efeito de sentido produzido pelo uso de verbos no futuro do
pretérito, em segmento de artigo de divulgacéo;

justificam a presenca de marcas de variagdo linguistica, no que diz respeito as diferengas entre os padrées da linguagem oral e os da
escrita, no que diz respeito ao léxico (uso de girias), de forma a atender o perfil do publico-alvo, em noticia;

organizam, em sequéncia, os episddios principais do enredo, em segmento de romance e poema narrativo;

estabelecem: relagbes tematicas de semelhancga entre versos de poemas de diferentes autores; relacdes entre forma (exploracdo
grafica do espaco) e temas (descricdo de cena) em um poema;

confrontam pontos de vista diferentes, relacionados a periodo literario, no que diz respeito a histérias de condicdes de producgao,
circulacdo e recepcao de textos;

inferem uma proposicdo que pode representar a tese defendida pelo poeta, em um poema argumentativo;

estabelecem relagdes: entre as perspectivas dos narradores em dois trechos diferentes de romances; tematicas entre dois poemas
de diferentes autores;

inferem: o conflito gerador do enredo, analisando o enunciado na perspectiva do papel assumido pela personagem, de crbnica e conto;
o0 comportamento da personagem no enredo, em novela literéria; a relacdo de familiaridade entre personagens, em texto teatral,
inferem a perspectiva do narrador justificando conceitualmente essa perspectiva, em conto;

justificam o efeito de sentido produzido: pelo uso de marcas de variacéo linguistica que caracterizam a posigcao social da personagem, em
texto teatral; pela reiteracdo de grupos de palavras de um mesmo campo semantico, em poema; pelo uso expressivo da interrogacéo,
em segmento de cronica; pelo uso de expressoes de sentido figurado, em poema;

articulam conhecimentos e informagdes para explicar: a ironia produzida pelas referéncias comparativas a autores classicos, em cronica
reflexiva; a ironia produzida pela mobilizacao de pressuposicoes e inferéncias (semanticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, em
conto; o humor produzido pelo uso de palavras jocosas, em poema; o humor produzido pelo uso de palavras ambiguas, em cronica.

325

No ponto 325, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os constituintes que marcam o género, em cartaz de propaganda institucional;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: de palavra com a finalidade de criar um determinado comportamento, em
propaganda; e de formas de apropriacao textual, como a utilizacdo de outro género, em género publicitario;

inferem o tema, em resenha literaria;

identificam a referéncia a um fato histérico implicito, em conto;

identificam versos que podem servir de exemplo para uma dada interpretacao de antitese, em poema;
identificam o efeito de sentido produzido pelo uso reiterado do pronome adjetivo, em poema;
identificam os versos que podem servir de exemplo para uma definicdo de personificacdo, em poema;
inferem a moral, estabelecendo relacao entre a moral e o tema do texto, em fabula.

No ponto 325, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os interlocutores provéveis do texto, considerando as formas verbais flexionadas no modo imperativo, em propaganda;
inferem o sentido restrito de vocabulo de determinada area técnica, em texto informativo de interesse didatico;

localizam e relacionam informacoes explicitas, em tabela;

organizam, em sequéncia, as informacdes, em noticia e instrugdes;

inferem o fato criticado pelo enunciador, em carta do leitor publicada em jornal;

inferem o assunto principal, com base na localizacdo de informacdes explicitas, em reportagem;

localizam um argumento utilizado pelo enunciador para defender sua tese, em artigo de divulgacéo cientifica e crénica de opiniéo;
estabelecem relacdes de coesdo entre segmentos de artigo de divulgacao cientifica, identificando o antecedente de pronome relativo;
distinguem a opinido do enunciador sobre um conceito cientifico, em artigo de divulgacéo;

comparam duas cartas publicas de opinido, relativas a um mesmo fato, justificando as respectivas posicdes de seus enunciadores;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: intercalado do presente do indicativo e do presente do subjuntivo, em documento
juridico publico; de formas de apropriacéo textual (parafrase), em resenha;
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identificam uso adequado da concordancia verbal, com base na correlacao entre definicdo/exemplo, em trecho de gramatica;

justificam a presenca, em diferentes géneros, de marcas de variagdo linguistica, no que diz respeito a fatores sociolégicos, do ponto
de vista da fonética, do léxico, da morfologia e da sintaxe;

aplicam conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagdo (formacao do diminutivo) como estratégia
para solucionar problemas de ortografia, com base na correlacdo entre definicao/exemplo;

distinguem um fato da opinido em relacédo a este fato, em noticia;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo: de pontuacédo (palavra entre travessdes), em segmento de crénica; e de
recursos semanticos (personificacdo e metonimia), a partir de uma dada definicdo, em verso de poema;

identificam marcas: de discurso indireto no enunciado, em conto; e de discurso indireto livre, em crénica e trecho de romance;
inferem: a perspectiva do narrador, justificando conceitualmente essa perspectiva, em conto; e o conflito gerador do enredo, em conto;

justificam o efeito: de sentido produzido pelo uso de expressdes metaféricas e de recursos grafico-visuais, sonoros ou ritmicos
(aliteracdo), em poema; e de humor produzido pelo uso de pontuacéo expressiva (virgula), em relato literario, e de expressodes, em
poema.

No ponto 325, os alunos da 3? série do Ensino Médio também:

inferem o publico-alvo e os objetivos do autor do texto, em instrugdes;
identificam o sentido de expressédo gramatical, em segmento de noticia;
diferenciam as ideias centrais das secundarias, em artigo de opinido, noticia, artigo histérico e entrevista;

identificam a proposta defendida pelo enunciador, considerando a tese apresentada e a argumentacdo construida, em carta de leitor
e reportagem;

estabelecem relacdes entre informacgdes pressupostas, em grafico;

inferem o tema ou assunto principal do texto, em reportagem e charge; e propostas do enunciador, com base na compreensédo do
texto, para resolucao de determinado problema de origem social, em artigo de opinido.

inferem o sentido de operadores discursivos, em carta de leitor;

identificam os argumentos apresentados pelo enunciador para defender sua tese, em artigo de opinido;

estabelecem relagao de causa/consequéncia entre informacgdes implicitas, em artigo de divulgacéo cientifica, reportagem e noticia;
organizam, em sequéncia, as informacoes, em artigo de divulgacao cientifica;

distinguem um fato da opinido pressuposta em relacdo a esse mesmo fato, em artigo de opinido e crénica jornalistica;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclatura especifica de determinada area de conhecimento cientifico, em
artigo de divulgacéo;

identificam normas de colocagao pronominal, com base na correlagao entre definicdo/exemplo;

justificam o uso de empréstimos linguisticos, em artigo de divulgacao;

justificam diferencas ou semelhancas observadas no tratamento de uma mesma informacédo veiculada em dois textos diferentes
(cartas de leitores);

aplicam conhecimentos relativos a unidades linguisticas (periodos e sentencas) como estratégia de solucao de problemas de pontuagdo
(uso da virgula), com base na correlacdo entre definicao/exemplo;

identificam o uso de recursos semanticos expressivos (antitese ou comparacéo), em versos de poema, a partir de uma dada definigéo;
estabelecem relagbes entre: forma e tema, em poema; e temas, em letra de musica e poema de diferentes autores;
inferem o tema do poema, com base em sua compreensao global;

inferem o conflito gerador do enredo, analisando o enunciado na perspectiva do papel assumido pelas personagens, em texto teatral
e poema narrativo;

justificam os efeitos produzidos: pela reiteragéao intencional de palavras, em poema ou crénica; pelo uso de neologismo, em conto;
pelo uso de expressdes metafdricas, em poema; pelo uso de variantes linguisticas, em segmento de romance; pelo uso de pontuacdo
expressiva, reticéncias, em poema; parénteses, em cronica;

justificam o periodo de producgdo (época) de segmento de romance, considerando informacdes sobre seu género, tema, contexto
sociocultural e autoria;

articulam conhecimentos literarios e informacdes textuais, para explicar: a ironia produzida pelo narrador, em excerto de romance; a
opcéo estilistica do poeta, em poema; o humor produzido pelo uso ambiguo do discurso direto, em cronica.
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No ponto 350, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam os interlocutores provaveis do texto, pela analise do uso de formas verbais flexionadas no modo imperativo afirmativo, em
instrucoes;

organizam, em sequéncia, informacdes, em noticia;

localizam argumento utilizado pelo autor para defender sua tese, em carta de opinido e artigo de opiniao;
identificam o sentido de operadores discursivos (conjuncdes e advérbios), em artigo de divulgacao;

justificam o uso de termos especificos de area cientifica, em artigo de divulgacéo;

identificam o uso adequado da concordancia nominal, em frase, com base na correlacdo entre definicao/exemplo;

aplicam conhecimentos relativos: a unidades linguisticas (periodos ou sentengas ou sintagmas) como estratégia de solucdo de
problemas de pontuacgao (utilizacdo da virgula), com base na correlacao entre definicdo/exemplo; e a regularidades morfolégicas, para
analisar termo cientifico utilizado em artigo de divulgacao;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: reiterado de expressdes adverbiais de lugar, em segmento de romance; de
pontuagdo expressiva (exclamacéo), em versos de poema;

identificam marcas de discurso direto e indireto no enunciado, em conto;

identificam o verso do poema que pode exemplificar a personificagao;

identificam o papel desempenhado pelas personagens, em trecho de romance;

identificam uma interpretacdo adequada para texto, considerando a forma como o tema foi desenvolvido, em poema.

No ponto 350, os alunos da 3 série do Ensino Médio também:

inferem o publico-alvo e os objetivos do autor do texto, em resenha literéaria;
identificam a funcéo de um subtitulo (lead), em artigo de divulgacéo cientifica;

localizam e integram vérias informacgdes explicitas, sintetizando-as em uma ideia geral, em verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo
cientifica, bula de remédio e artigo de opiniao;

diferenciam tépicos e subtdpicos, em bula de remédio;

inferem: o tema do texto, estabelecendo relagdes entre informacdes subentendidas, em artigo de divulgacédo cientifica e artigo
filoséfico; e, as propostas subentendidas no texto, para a resolucdo de determinado problema, em documento oficial (declaracao
universal de direitos humanos);

identificam: estratégias empregadas pelo enunciador para convencimento do publico-alvo, como o uso de imagens, em propaganda;
e 0s componentes argumentativos (comparacédo, definicdo/exemplo, refutagdo/proposta), utilizados pelo enunciador, em artigo de
opiniao e carta de opiniao;

estabelecem relacdes de coeséo entre segmentos de artigo de divulgacao e artigo de opinido, identificando retomadas anaféricas por
elipse;

justificam o papel de categorias da enunciagao (pessoa), na construcdo de um sentido para o texto, em artigo de opiniao;

justificam: semelhancas observadas no tratamento dado a uma mesma informagao veiculada por diferentes textos (artigo de divulgacao
cientifica e mapa geogréfico); formas de apropriacao textual (reprodugao de discurso direto), para fundamentar os fatos apresentados,
em noticia;

identificam normas ortogréficas (acentuacdo das palavras), com base na correlacdo entre definicdo/exemplo;

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso: do verbo na voz passiva em comparagdo com o uso do verbo na voz ativa, em
resenha; do verbo na primeira pessoa do plural em resposta a pergunta, em entrevista; da reiteracdo de adjetivos, em artigo de opiniéo;
justificam: a presenca de marcas de variagdo linguistica, no que diz respeito a fatores geograficos, do ponto de vista da morfologia e da
sintaxe, em resenha critica; a transcricdo em inglés de nome de pesquisa, em artigo de divulgacgao;

aplicam conhecimentos relativos as regularidades observadas em processos de formacao de palavras como estratégia para identificar
aquelas formadas pelo processo de derivacao;

identificam: interpretacdo adequada para poema, com base na compreensédo de seu tema e na explicacao literaria de sua construcéo;
processos explicitos de remissédo ou referéncia a outros autores da literatura, em poema e conto;

estabelecem relagbes entre: forma (versos) e tema (descricao de cena), em poema; condigdes histoérico-sociais (politicas) de produgdo
e escolha de temas, em segmento de romance;

inferem: o conflito central ou o desfecho do enredo, analisando os papéis assumidos pelas personagens, em cronica; a perspectiva do
narrador, com base na compreensao do enredo, em conto;

justificam os efeitos de sentido produzidos: pela reiteracdo intencional de palavras, em poema; pelo uso reiterado da adjetivacao, em
novela; pela substantivagao de adjetivo, em segmento de romance;
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identificam recursos semanticos expressivos (personificagdo), em versos de poema, a partir de uma dada definicao;
justificam o periodo de produgéao (época) de poema, considerando informagdes sobre seu género, tema e autoria;

articulam conhecimentos literarios e informacgdes textuais, para explicar o humor produzido pelo uso de palavra com sentido ambiguo,
em conto.

375

No ponto 375, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

estabelecem relacdes entre graficos e o corpo do texto, comparando informagdes pressupostas ou subentendidas;

inferem uma possivel opinido divergente, em relacao a tese defendida pelo autor, em artigo de opinido;

estabelecem relagbes de coesdo entre segmentos de cronica jornalistica, identificando o referente de uma retomada lexical por
pronome demonstrativo;

localizam informacéo explicita com o objetivo de solucionar um problema proposto, em reportagem.

No ponto 375, os alunos da 3° série do Ensino Médio também:

identificam: os elementos constitutivos da organizagdo interna do género entrevista; e os interlocutores provéaveis do texto,
considerandoo uso de marcas verbais ou pronominais, em artigo de opinido e propaganda;

identificam o sentido restrito de termo tecnoldgico utilizado em segmento de artigo de opinido;

identificam: a proposta defendida pelo enunciador, considerando a tese apresentada e a argumentagdo construida, em artigos de
reflexdo sociolégica e de opinidao; os componentes do texto argumentativo como argumento/contra-argumento e refutagdo/proposta,
em artigo de opinido;

estabelecem relacdes implicitas de causa/consequéncia entre informagdes, em artigo de divulgacéo cientifica;

distinguem um fato da opinido pressuposta em relacdo a esse mesmo fato, em artigo de opinido e artigo de reflexéo filoséfica;
inferem o sentido de uso de operador discursivo, para estabelecer uma ressalva, em segmento de artigo de opiniao;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso de nomenclaturas especificas da area de filosofia ou sociologia, em artigo de opiniao;
justificam o uso de empréstimos linguisticos (lexicais), em noticia;

aplicam conhecimentos relativos: a unidades linguisticas (sintagmas) como estratégia de solugéo de problemas de pontuagao (o uso de
virgulas para isolar o vocativo); e a regularidades observadas em processos de derivagdo (palavras que se assemelham semanticamente
pela andlise de processos de sufixacao), como estratégia para resolver problemas de ortografia, com base na correlacéao entre definicdo/
exemplo;

identificam: recursos semanticos expressivos (antiteses), em versos de poema, a partir de uma dada definicdo; e uma interpretacéo
adequada de poema ou segmento de romance, com base na compreensao de seu tema;

comparam e confrontam pontos de vista diferentes relacionados as condigbes histéricas de producédo e recepcdo de determinado
romance;

inferem a perspectiva do narrador, explicando-a no contexto do texto e justificando-a conceitualmente, em excerto de romance;
inferem informagao pressuposta ou subentendida, com base na sua compreensao global, em poema;

inferem o conflito gerador do enredo, em conto;

justificam o efeito de sentido produzido pelo uso: reiterado de artigos definidos e indefinidos, em poema; e do participio passado com
dupla funcéao (verbal e adjetiva), em segmento de conto;

articulam conhecimentos literarios e informacoes textuais, para explicar: opinides e valores implicitos, em cronica; o humor, devido a
alteracao de sentido de determinada frase, em cronica.

> 375

No ponto maior do que 375, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental também:

identificam uma interpretacdo adequada para cronica, avaliando as relacoes légico-discursivas estabelecidas e o efeito de sentido
produzido pelo narrador, com a mudanca da categoria de tempo do passado para o presente (debreagem temporal).



No ponto maior do que 375, os alunos da 3° série do Ensino Médio também:

inferem o publico-alvo provével e os objetivos do autor do texto, em carta literaria de época;

estabelecem relacao implicita de causa/consequéncia entre informagdes pressupostas, em noticia;

organizam, em sequéncia, proposicoes desenvolvidas pelo autor, em artigo de divulgagao;

inferem a tese defendida, com base na andlise da argumentacéo construida pelo autor, em artigo de opiniao;

identificam palavras que contenham hiato em sua formacéo;

identificam uma interpretacdo adequada para poema, com base em justificativa dos recursos linguisticos expressivos utilizados;
estabelecem relacdes tematicas de semelhanga entre poemas produzidos por diferentes autores, em diferentes épocas;

comparam e confrontam, em critica literaria, pontos de vista diferentes relacionados a determinado texto literario, no que diz respeito
a condicdes de sua producao, circulagao e recepgao;

inferem o fato gerador que desencadeia o enredo, em crénica de cunho memorialista;

justificam o efeito de sentido produzido: pela criacdo de palavras compostas pelo uso de pergunta retérica, em poema; pela
transformacéo de sentido de uma expresséo reiterada, em cronica reflexiva; pelo uso de pontuacdo expressiva (aspas em determinada
expressao do texto), reiterada com significados diferentes, em cronica reflexiva;

justificam o periodo literario de producdo de poema, considerando informacdes sobre seu tema;
organizam, em sequéncia légica, os episddios principais de uma narrativa literéria, em segmento de romance.
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ESCALA DE DESEMPENHO DA REDACAO

A Escala de Redacdo € comum aos quatro anos/série avaliados no SARESP - 5° 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3% série do Ensino Médio. A escala permite conhecer aquilo que os alunos sabem e séo
capazes de realizar em relacdo as habilidades e competéncias escritoras avaliadas no SARESP

A Escala de Redacéo é interpretada em quatro niveis, a saber: Abaixo do Bésico, Basico, Adequado e Avangado.
A descricao de cada um dos niveis esta associada a quatro competéncias comuns aos anos avaliados do Ensino
Fundamental e a cinco competéncias destinadas ao Ensino Médio, explicitadas nas Matrizes de Referéncia
para a Avaliacdo do SARESP

Competéncia | Tema - Desenvolver o texto, de acordo com as determinacdes tematicas e situacionais da proposta de redacéao.

Competéncia ll Género — Mobilizar, no texto produzido, os conhecimentos relativos aos elementos organizacionais do género.

e Coesao/Coeréncia — Organizar o texto de forma légica e produtiva, demonstrando conhecimento dos
Competéncia lll ) i ) ) . B
mecanismos linguisticos e textuais necessarios para sua construcao.

Competéncia IV Registro — Aplicar as convencoes e normas do sistema da escrita.

Proposic¢ao — Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado, demonstrando um posicionamento
Competéncia V ) ) ) ) . . .
critico e cidadao a respeito do tema. (competéncia avaliada, apenas, no Ensino Médio).

Classificacao e Descricao dos Niveis de Desempenho da Redacao do SARESP

Intervalo
de Notas

Classificacao  Nivel Descricao

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente das competéncias
<50 Insuficiente Abaixo do Basico e das habilidades escritoras desejaveis para 0 ano e série escolar em que se
encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio minimo das competéncias e das

Apto a - " i . : .

50 a<65 c(':ntinuidade Basico habilidades escritoras, mas possuem as estruturas necessarias para interagir
com o curriculo no ano e série subsequentes.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno das competéncias e

65 a <90 Suficiente Adequado das habilidades escritoras desejaveis para no ano e série escolar em que se

encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio das competéncias e das
90 a 100 Avancado Avancado habilidades escritoras acima do requerido para o0 ano e série escolar em que
se encontram.
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Descricao das Habilidades

Naredacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos

previstos para o ano e série:

- apresentam dificuldades em compreender a proposta de redagao e desenvolvem o texto sobre outro
tema;

- apresentam dificuldades em compreender a proposta de redagdo e desenvolvem o texto em outro
género;

Abaixo do Basico

- organizam precariamente as partes do texto, apresentando dificuldade em articular as proposicoes e
demonstram pouco dominio na utilizagdo dos recursos coesivos;

- apresentam muitas inadequacoes, no registro do texto, referentes a norma gramatical, a escrita das
palavras, a segmentacao de palavras e frases e/ou a pontuacao;

- elaboram proposta de intervencao precariamente relacionada ao tema (Ensino Médio).

Naredacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos
previstos para o ano e série:

- compreendem razoavelmente a proposta de redacdo e desenvolvem razoavelmente o tema,
parafraseando os textos da proposta ou apresentando uma série de idéias associadas (listas) ao tema
proposto;

- compreendem razoavelmente a proposta de redacao e desenvolvem razoavelmente os elementos

Basico constituintes do género indicado;

- organizam razoavelmente as partes do texto, apresentando redundéancias ou inconsisténcias
constantes, mas com alguns elos entre partes e proposicdes do texto, demonstrando um dominio
béasico na utilizacdo dos recursos coesivos;

- apresentam inadequagoes no registro do texto, referentes a norma gramatical, a escrita das palavras, a
segmentacao de palavras e frases e/ou a pontuacdo, mas com indicios de seu dominio basico;

- elaboram proposta de intervencado razoavelmente relacionada ao tema, mas incipientemente
articulada com a argumentacédo necessaria ao posicionamento critico (Ensino Médio).

Naredacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos
previstos para o ano e série:

- compreendem bem a proposta de redagao e desenvolvem bem o tema, apresentando indicios de um
desenvolvimento tematico pessoal;

- compreendem bem a proposta de redacédo e desenvolvem bem os elementos constituintes do género

Adequado indicado, mesmo que com desvios;

- organizam bem as partes do texto, apresentando problemas pontuais na articulacéo entre as partes e/
ou as proposicdes, e demonstram um bom dominio no uso dos recursos coesivos;

- demonstram, no registro do texto, bom dominio das regras normativas do sistema de representagdo
da escrita, mesmo que apresentem alguns desvios pontuais no uso dessas regras;

- elaboram proposta de intervengdo bem relacionada ao tema, mas ainda pouco articulada, do ponto de
vista da argumentacao necessaria ao posicionamento critico (Ensino Médio).

Naredacao, os alunos situados neste nivel, considerando-se o género produzido e os conhecimentos

previstos para o ano e série:

- compreendem muito bem a proposta de redacédo e desenvolvem muito bem o tema, com base na
definicdo de um projeto temético pessoal;

- compreendem muito bem a proposta de redagdo e desenvolvem muito bem os elementos
constituintes do género indicado;

- organizam muito bem as partes do texto e demonstram um bom dominio no uso dos recursos
COoesivos;

- demonstram, no registro do texto, bom dominio das regras normativas do sistema de representacao
da escrita;

- elaboram proposta de intervencdo muito bem relacionada ao tema e muito bem articulada a
argumentacao necessaria ao posicionamento critico (Ensino Médio).
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