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APRESENTACAO

Caros Professores e Gestores,

Avaliagdes externas de acompanhamento e monitoramento da qualidade da educacao nas diversas redes
de ensino, j& se incorporaram as praticas das escolas brasileiras em seus diferentes niveis de atendimento.

Especialmente, nosso Estado, participa de avaliagdes internacionais, nacionais e, ainda, promove a
avaliacado externa da Educacao Bésica por meio do SARESP cujas caracteristicas asseguram a identidade
de processo avaliativo de sistema em larga escala, orientado por uma matriz de referéncia que faz
interlocucdo com o Curriculo do Estado de Sao Paulo e tem fornecido, ao longo das edi¢cdes, continuas
informacodes sobre o desempenho das escolas, permitindo o acompanhamento peridédico da sua evolugao.

Na edicdo de 2014 tivemos a inclusdo do 3° ano do Ensino Fundamental na mesma escala dos demais
subsequentes, ancorada no Saeb, apds devida equalizagdo. Essa inovacao, introduzida neste ano, constitui
acao inédita nas avaliagdes de sistema em larga escala destinadas aos Anos Iniciais.

A divulgacao e anélise dos resultados do SARESP adquire especial importancia pois o conhecimento e
discusséo das suas informacdes deverdo inspirar acoes de melhoria nos projetos — em dmbito central,
regional e local — e aperfeigoar as atividades de formagao continuada, aprimorando o conjunto das politicas
publicas.

Os Relatoérios Pedagdgicos, ao analisarem e explicitarem os resultados da avaliagao realizada, por meio de
interpretacdes e orientagdes pedagogicas, propiciam também as escolas um olhar para seu processo de
ensino-aprendizagem e sua proposta pedagdgica, baseado em dados objetivos e realizando cotejamentos
e analises para tomadas de decisdo na esfera de sua governabilidade.

Dessa forma cada instancia, nas suas esferas de gestdo, devem acompanhar e apoiar as atividades
necessarias e fundamentais, para que juntas — Escolas — Diretorias de Ensino — Coordenadorias —
Secretarias Municipais — Secretaria de Estado — prossigam no aprimoramento de programas e projetos
destinados a Educacgéo Bdésica, com vistas a constante melhoria da qualidade da educacao ofertada aos
alunos paulistas.

Herman Voorwald
Secretario da Educacao do Estado de Sao Paulo
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INTRODUCAO

A Secretaria da Educacédo do Estado de S&do Paulo — SEE/SP realizou, em 2014, a 17% edicdo do Sistema
de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo — SARESP caracterizada como uma avaliagao
externa da Educacao Basica, aplicada desde 1996.

Em 2014, a avaliagcdo envolveu os alunos do 2°, 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental (EF) e da 3? série
do Ensino Médio (EM) da rede publica estadual, contemplando as areas de Lingua Portuguesa, Redacao,
Matemaética, Ciéncias e Ciéncias da Natureza — Biologia, Fisica e Quimica.

Além das 5.040 escolas estaduais, a edicdo do SARESP 2014 contou com a adeséao voluntaria de 3.417 escolas
de 545 municipios paulistas, cujas despesas de participagcao ficaram, uma vez mais, sob a responsabilidade
do Governo do Estado de Sdo Paulo, e abrangeu também as escolas particulares, representadas por 203
instituicoes particulares de ensino, sendo 172 escolas da rede de ensino do SESI, que participaram da avaliacdo
as suas proprias expensas. O Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica “Paula Souza” participou com 190
escolas técnicas, distribuidas em 144 municipios.

A operacionalizacdo do SARESP 2014 ficou pelo quinto ano consecutivo sob a responsabilidade da Fundacao
para o Vestibular da UNESP — VUNESRP instituicao publica, com personalidade juridica de direito privado, sem
fins lucrativos, criada em 26 de outubro de 1979 pelo Conselho Universitario da Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" — UNESP

Da aplicacdo do SARESP resultam diferentes produtos: boletins e relatérios de desempenho, relatérios
técnicos e relatérios pedagdgicos, destinados a atender finalidades especificas, sendo importante destacar
o diagndstico dos resultados das acdes da gestao pedagdgica, que permite a avaliacao e o redirecionamento
de programas em andamento bem como a concepcédo de novas estratégias para promogao da educacédo de
qualidade.

Os relatoérios pedagdgicos do SARESP sdo organizados com a finalidade de oferecer aos professores e
gestores de escolas, o diagndstico do estagio de desenvolvimento do processo educacional que vem sendo
executado nas escolas publicas estaduais paulistas.

Os principais destinatarios dos relatérios sdo os professores. Por isso, sdo apresentados em vérios volumes,
destinados a atender as caracteristicas da organizagao do ensino na Rede Estadual.

Além das informacoes gerais, esse relatério pedagdgico fornece dados, andlises, comentérios e sugestdes
relativas aos resultados e ao acompanhamento do processo de ensino aprendizagem de lingua Portuguesa e
Matematica no 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.

O presente relatério compreende as informacdes e os dados da avaliacado e estdo distribuidos em quatro
partes:

Parte | - Dados Gerais, apresenta informacoes béasicas sobre o SARESP 2014, sua abrangéncia e os
resultados gerais do processo de avaliacdo dos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.

Vil



Vill

Parte Il - Analise Pedagogica por Habilidade Avaliada em Lingua Portuguesa, apresenta os
referenciais e caracteristicas das provas de Lingua Portuguesa aplicadas para o 2° e o 3° anos do
Ensino Fundamental, o desempenho dos alunos por habilidade aferida nas provas e ainda, a andlise e a
discussao pedagdgica das provas aplicadas.

Parte Il - Analise Pedagdgica por Habilidade Avaliada em Matematica, apresenta os referenciais
e caracteristicas das provas de Matemética aplicadas para o0 2° e 0 3° anos do Ensino Fundamental, o
desempenho dos alunos por habilidade aferida nas provas e ainda, a andlise e a discussao pedagdgica
das provas aplicadas.

Parte IV - A Interpretacao Pedagdgica dos Resultados do 3° Ano do Ensino Fundamental na
métrica do Saeb, apresenta os resultados das provas de Lingua Portuguesa e de Matematica ancorados
na escala do Saeb e a contribuicdo que resulta desta inclusao a Escala de Proficiéncia do SARESP

Por fim, ha que lembrar que os Relatérios Pedagoégicos sdo parte das publicagdes anuais do SARESR que
em 2014 compreendem também o Sumario Executivo, onde séao divulgados os resultados de todas as redes
participantes do SARESP.



PARTE |1 - DADOS
GERAIS DO SARESP
2014

1. - O SARESP 2014







1.1. - Caracteristicas Gerais

A execugao e a apuracao dos resultados de 2014 do SARESP tém, como caracteristicas basicas:

uso da metodologia de Blocos incompletos Balanceados (BIB) na montagem das provas do 5°, 7° e 9°
anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino Médio;

avaliacdo do 2° ano do ensino Fundamental por meio de itens de resposta construida pelos alunos, e
seus resultados descritos em quatro niveis de desempenho, em Lingua Portuguesa e em Matematica,
que expressam o estagio de desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e
alfabetizagdo em Matematica, em criancas de 7 anos de idade;

avaliacdo do 3° ano do Ensino Fundamental por meio de itens de multipla escolha e de resposta
construida pelos alunos e seus resultados descritos na escala do Saeb, como se faz tradicionalmente
para a avaliacdo dos 5° 7° 9° anos do Ensino Fundamental e a 3% série do Ensino Médio.

avaliacdo do 7° ano do Ensino Fundamental da rede estadual em uma amostra correspondente a
10% da populacao avaliada, estratificada por tipo de atendimento, Diretoria de Ensino (DE) e Regiao
Metropolitana e ainda, pela classificacao das escolas quanto ao desempenho médio em Lingua
Portuguesa e Matematica, garantindo assim uma amostra que represente o sistema que esta sendo
avaliado.

a utilizacdo da metodologia da Teoria da Resposta ao Item (TRI), em todos os anos e disciplinas
avaliados, tanto em provas objetivas quanto nas provas de respostas construidas, que permite a
comparacdo dos resultados obtidos no SARESPE ano a ano, possibilitando o acompanhamento da
evolucéo dos indicadores de qualidade da educacao;

apresentacao dos resultados do SARESP 2014, em Lingua Portuguesa e em Matemética — 3°, 5°, 7° e
9° anos do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio —, na mesma escala de desempenho da
Prova Brasil/Saeb.

diagnostico do desempenho dos alunos da rede estadual em Ciéncias e em Ciéncias da Natureza -
Biologia, Fisica e Quimica, analise e validacdo da escala de proficiéncia para cada érea;

apresentacao de resultados por Regiao Metropolitana do Estado de Sdo Paulo, com vistas a ampliacdo
de informacdes para andlise de desempenho regional;

corregao externa e online, das provas de questdes de resposta construida aplicadas aos alunos de 2°
e 3°anos do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa e Matematica;

correcao externa e online da prova de Redacgao, aplicada a uma amostra representativa de 10% do
conjunto dos alunos dos anos/série avaliados selecionados segundo plano amostral,

atuacao de aplicadores externos a escola (a excecdo do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental) para
garantir a necessaria credibilidade aos resultados;



presenca de fiscais externos a escola para verificar e garantir a uniformidade dos padrdes utilizados
na aplicacao;

presenca de apoios regionais nas Diretorias de Ensino e de agentes da Fundacdo VUNESP para dar
suporte as redes de ensino participantes do SARESP;

participagao dos pais nos dias de aplicagdo das provas para acompanhar o processo avaliativo nas
escolas.



2. - ABRANGENCIA DO
SARESP 2014







2. - ABRANGENCIA DO SARESP 2014

Do SARESP 2014 participaram 8.856 escolas, das quais 5.040 sao vinculadas a Secretaria Estadual de Educacao
do Estado de Sao Paulo e 190 sao Escolas Técnicas Estaduais — ETE — administradas pelo Centro Educacional
Tecnoldgica Paula Souza e vinculadas a Secretaria Estadual de Desenvolvimento do Estado de Sao Paulo.

O SARESP 2014 avaliou ainda alunos de 3.417 escolas municipais e de 203 escolas particulares; nesse grupo,
a maior proporgao ¢ constituida por escolas vinculadas ao SESI — Servico Social da IndUstria, totalizando 172
escolas. As tabelas seguintes reinem os dados da participacao de alunos no SARESP 2014.

Tabela 1. - Participacao dos Alunos por Rede de Ensino e Dia de Aplicacao

1° dia 2° dia
Rede de L
Ensino Escolas Municipios
Previsto Participante % Participante %

Estadual 1.304.288 1.136.580 871 1.109.986 85,1 5.040 644
ETE 20.977 18.297 872 17137 81,7 190 144
Municipal 770.654 699.904 90,8 700.448 90,9 3.417 545
Particular 52.010 48.361 92,9 47767 91,8 203 115
Total 2.147.929 1.903.142 88,6 1.875.338 873 8.850

Tabela 2. - Participacao dos Alunos por Rede de Ensino e por Ano/Série Avalidos
(1° dia de aplicac¢ao)

Estadual ETE Municipal Particular Total
Ano/Série
Alunos % Alunos % Alunos % Alunos % Alunos %
Previsto 131.167 - 205.964 9.039 346.170
2° ano EF 90,2 - 90,8 91,8 90,6
Participante 118.345 - 186.917 8.294 313.556
Previsto 134.476 - 216.521 8.698 359.695
3°a no EF 90, 8 - 91,6 94,4 91,4
Participante 122.074 - 198.346 8.210 328.630
Previsto 129.477 - 197464 8.890 335.831
5° ano EF 92,7 - 92,7 95,7 92,7
Participante 119.968 - 182.954 8.507 311.429
Previsto 54.544 - 75.913 9.468 139.925
7° ano EF 91,2 - 88,6 94,5 90,0
Participante 49735 - 67294 8951 125.980
Previsto 445,951 - 69.185 9.484 524.620
9° ano EF 870 - 86,8 92,4 870
Participante 387852 - 60.019 8.766 456.637
Previsto 408.673 20.977 5.607 6.431 441.688
3° série EM 82,8 872 78,0 876 83,1
Participante 338.606 18.297 4.374 5.633 366.910
Previsto 1.304.288 20.977 770.654 52.010 2.147.929
Total 871 872 90,8 92,9
Participante 1.136.580 18.297 699.904 48.361 1.903.142
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3. - RESULTADOS DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

Dando continuidade ao procedimento adotado na edicao anterior do SARESP a avaliacédo de Lingua Portuguesa
e de Matemética do 2° ano do Ensino Fundamental, foi realizada em 2014 como mecanismo que se alinha ao
compromisso assumido pelo Estado de Sao Paulo para a Educacdo Fundamental ao definir, como meta a ser
alcangada a partir de 2013, a plena alfabetizacdo dos estudantes até os 7 anos. Nesse contexto, a avaliacdo pelo
SARESP do desempenho dos alunos ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, permite verificar a consecucao
daqueles objetivos, bem como o cumprimento da meta, além de oferecer subsidios para o planejamento das
politicas publicas de fomento ao desenvolvimento docente.

Na edicao do SARESP 2014, as provas aplicadas para a avaliagdo dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
guardam, uma vez mais, estreita relagdo estrutural com os instrumentos aplicados no 3° ano do Ensino
Fundamental.

Além disso, as provas do SARESP aplicadas ao 2° ano do Ensino Fundamental sdo compostas por questdes
de resposta construida pelo aluno, e ensejam a oportunidade de aferir a aprendizagem bésica em leitura e, em
especial, o desenvolvimento das habilidades de escrita das criancas matriculadas no 2° ano.

As provas de Lingua Portuguesa e Matematica, respondidas pelos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental,
foram digitalizadas e corrigidas por especialistas. A metodologia de correcao online desenvolvida pela Fundacéao
VUNESP envolveu 2.128 corretores especialmente treinados para assinalar o resultado de 7.683.017 de itens
de Lingua Portuguesa e 13.552.668 itens de Matemética. Os resultados foram processados adotando-se a
metodologia j& bem estabelecida no campo de avaliagdes em larga escala, e que ja é utilizada nos demais
anos/série avaliados no SARESP a Teoria da resposta ao item (TRI).

Com o processamento dos resultados pela TRI, as respostas dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
foram caracterizadas em quatro diferentes niveis de dominio das habilidades investigadas: Insuficiente, Bésico,
Pleno e Avancado, repetindo o procedimento adotado em 2013 para descrever as principais caracteristicas do
desempenho do 2° ano do Ensino Fundamental. As habilidades descritas em cada nivel sdo cumulativas, o que
significa, por exemplo, que um aluno classificado no nivel Pleno, desenvolveu as habilidades compreendidas
nos dois niveis anteriores.

Os resultados da 177 edicdo do SARESPR para as escolas da Rede Estadual administradas pela Secretaria
Estadual da Educacao/SP foram agrupados segundo a recomendacao da SEE/SP em Regides Metropolitanas
e Interior, da seguinte forma':

= Regiao Metropolitana de Sdo Paulo — RMSP;

» Regido Metropolitana da Baixada Santista — RMBS;

= Regiao Metropolitana de Campinas — RMC;

= Regiao Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte — RM Vale;

= [nterior — Interior.

1 http://www.sdmetropolitano.sp.gov.br
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3.1. - 2° Ano do Ensino Fundamental -
Lingua Portuguesa

A Tabela seguinte descreve o que os alunos demonstraram ser capazes de fazer em cada nivel, e indica
o0 percentual de alunos por nivel para Lingua Portuguesa, na rede estadual, no interior e nas regides
metropolitanas. A representacao grafica desses resultados estd no Grafico 1.

Tabela 3. — Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho
Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior - SARESP 2014

% de Alunos

Nivel Descricao Rede RM

Estadual RMSP  RMBS RMC . =~ Interior

Os alunos classificados neste nivel escrevem
com correspondéncia sonora ainda néo alfabética,
demonstrando dominio insuficiente sobre as regras de
geracgao da escrita.

Insuficiente 1,3 1,4 2,1 1,3 0,6 11

Os alunos classificados neste nivel escrevem com
correspondéncia sonora alfabética, realizam separacées
entre palavras de uma parlenda, mas nem sempre
de forma convencional, localizam algumas palavras
de um texto (cantiga) memorizado oralmente e, na
leitura, informacédo explicita apresentada em texto
Basico informativo. Em situagdes de producdo textual com 36,3 379 44,3 33,4 29,8 31,5
apoio, reescrevem trecho de uma histéria conhecida,
garantindo a presenca de alguns dos acontecimentos
narrados e articulando parcialmente os trechos do
texto, e, em consequéncia, apresentando quebras
da coeréncia que resultam alguns problemas de
compreensao.

Os alunos classificados neste nivel escrevem com
correspondéncia sonora alfabética, realizam, de
forma convencional, separacdes entre palavras de
uma parlenda, localizam a maioria das palavras de
um texto (cantiga) memorizado oralmente e, na
leitura, informacédo explicita apresentada em texto
Pleno informativo. Em situacdes de producdo textual com 39,0 39,0 33,2 39,5 42,9 38,7
apoio, reescrevem trecho de uma histéria conhecida,
garantindo a presenca de mais da metade dos
acontecimentos narrados e, ainda que com uma ou
duas falhas, articulam coerentemente os trechos
do texto produzido, de modo a ndo comprometer a
coeréncia global da producao textual.

Os alunos classificados neste nivel escrevem com
correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular,
realizam, de forma convencional, separacdes entre
palavras de uma parlenda, localizam quase todas as
palavras de um texto (cantiga) memorizado oralmente
Avancado e, na leitura, informacao explicita apresentada em texto 23,4 21,8 20,4 25,7 26,7 28,7
informativo. Em situacdes de producdo textual com
apoio, reescrevem trecho de uma histéria conhecida,
garantindo a presenca da maioria dos acontecimentos
narrados, e articulam coerentemente os trechos do texto
produzido, sem provocar problemas de compreenséao.




Grafico 1. - Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho

Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior (em %)
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No SARESP 2014, dos resultados da prova de Lingua Portuguesa, que aferiu o estagio de alfabetizacdo dos
alunos de 2° ano do Ensino Fundamental, apurou-se que

98,7% dos alunos demonstram ser capazes de escrever com correspondéncia sonora alfabética,
de localizar algumas palavras de um texto (cantiga) memorizado oralmente e, na leitura, informacéao
explicita apresentada em texto informativo;

62,4% dos alunos escrevem com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular, realizam,
de forma convencional, separagcbes entre palavras de uma parlenda, além de localizar, na leitura,
informacdo explicita apresentada em texto informativo. Além disso, reescrevem trecho de uma
histdria conhecida, garantindo a presenca da maioria dos acontecimentos narrados ao articularem
coerentemente os trechos do texto produzido, de modo a nao comprometer a coeréncia global da
producéo textual;

23,4% dos alunos demonstram conhecimentos e dominio das habilidades em escrita e leitura acima
do requerido para 0 ano escolar em que se encontram, reescrevem trecho de uma histdria conhecida,
garantindo a presenca de todos os acontecimentos narrados e articulam coerentemente os trechos
do texto produzido, sem provocar problemas de compreensao;

nas Regiées Metropolitanas de Campinas e do Vale do Paraiba e Litoral Norte, e no Interior, o
percentual de alunos no nivel Avancado é mais alto que a média da rede estadual. Nas escolas da
Regido Metropolitana da Baixada Santista estdo os percentuais mais elevados de alunos nos niveis
Insuficiente e Basico.

Em relacéo aos resultados do SARESP 2013, o que se verifica, em 2014, é um maior equilibrio na distribuicao
de alunos nos niveis Bésico, Pleno e Avancado (Grafico 2).
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Grafico 2. - Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho
Lingua Portuguesa — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior - SARESP 2013 - 2014 (em %)
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3.2. - 2° Ano do Ensino Fundamental -
Matematica

ATabela 4 descreve o que os alunos demonstraram ser capazes de fazer em cada nivel, e indica o percentual de
alunos por nivel para Matematica, na rede estadual, nas regides metropolitanas e no interior. A representagao
grafica desses resultados estd no Grafico 3.

Tabela 4. — Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho
Matematica — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior - SARESP 2014

% de Alunos

Nivel Descricao Rede RM

Estadual RMSP RMBS . Vale

Interior

Os alunos classificados neste nivel fazem a
contagem dos elementos de uma colecdo e
identificam a regularidade de uma tabela de
ndmeros, mas ndo demonstraram ter desenvolvido
conhecimentos sobre as regras do sistema de
numeracao decimal.

Insuficiente

Os alunos classificados neste nivel identificam
dados apresentados em tabelas e graficos de
colunas simples e identificam formas geométricas
em objetos criados pelo homem, mas ainda
apresentam dificuldades a respeito de regras do
sistema de numeracdo decimal.

Basico 8,6 8,8 10,9 76 74 8.2

Os alunos classificados neste nivel comparam
escritas numéricas indicando o menor ou o maior
em um dado conjunto de numeros, fazem leitura
de informacdes em um calendério, calculam o
resultado de uma adicdo sem reserva e resolvem
Pleno problemas envolvendo uma adicdo cuja ideia é a 33,9 35,4 35,4 29,8 30,8 29,9
de compor o total de objetos de duas colecoes;
identificam a localizacdo de um objeto, indicando
compreensao do significado de “vire a direita”
ou "“vire a esquerda” e calculam o valor total de
determinada quantia de cédulas e moedas.

Os alunos classificados neste nivel comparam
quantidades de elementos de duas colegbes e
indicam a maior, calculam a diferenca numérica
entre as duas colegbes, escrevem numeros da
Avancado ordem de dezenas, demonstrando conhecer regras 56,4 54,6 52,1 61,5 60,7 61,0
do sistema de numeracdo decimal, resolvem
situacao-problema envolvendo subtragdo por
meio de estratégias pessoais ou de técnicas
convencionais.
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Grafico 3. - Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho

Matematica — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior (em %)
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No SARESP 2014, dos resultados da prova de Matemética, que aferiu o estagio de desenvolvimento dos
alunos de 2° ano do Ensino Fundamental quanto ao dominio de conceitos fundamentais sobre sistema de
numeracao decimal, operacdes, espaco e tratamento da informacéo, apurou-se que

99% dos alunos identificam dados apresentados em tabelas e grdficos de colunas simples e
identificam formas geométricas em objetos criados pelo homem, mas ainda apresentam dificuldades
a respeito de regras do sistema de numeracdo decimal;

56,4% dos alunos classificam-se no nivel Avancado, e nessa condicdo demonstram ser capazes de
comparar quantidades de elementos de duas colecbes e indicar a maior, calcular a diferenca numérica
entre duas colegcbes, escrever nimeros da ordem de dezenas, demonstrando conhecer regras do
sistema de numeracao decimal e resolver situacao-problema envolvendo subtracdo por meio de
estratégias pessoais ou de técnicas convencionais;

0 padrao de distribuicao dos alunos segundo os niveis de desempenho por regido geografica revela
que em todas as regides 0s mais elevados percentuais concentram-se nos niveis Pleno e Avancado;

nas Regiées Metropolitanas de Campinas, Vale do Paraiba e Litoral Norte e no Interior, o percentual
de alunos no nivel Avancado é mais alto que a média da Rede Estadual. Nas escolas da Regido
Metropolitana da Baixada Santista estao os percentuais mais elevados de alunos nos niveis Insuficiente
e Basico.

Em relagdo a 2013, os resultados de 2014 nédo exibem diferencas marcantes e essa afirmacédo pode ser
constatada pela observacdo dos dados apresentados no grafico seguinte.
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Grafico 4. - Distribuicao dos Alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Desempenho
Matematica — Rede Estadual, Regioes Metropolitanas e Interior - SARESP 2013 a 2014 (em %)

70,0

60,0

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0

Rede Estadual RMSP RMBS RMC RM Vale Interior

Winsuficiente | 0,5 1,1 0,6 1,2 0,7 1,6 0,5 1,1 0,3 1,1 0,4 1,0
W@Basico 7,8 8,6 7,9 8,8 13,5 10,9 7,7 7,6 7,0 7,4 7,0 8,2
@ Pleno 32,4 33,9 33,5 35,4 40,4 35,4 29,9 29,8 29,2 30,8 28,9 29,9
HAvangado 59,3 56,4 58,0 54,6 45,4 52,1 61,9 61,5 63,5 60,7 63,7 61,0




18



4. RESULTADOS DO 3° ANO
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LINGUA PORTUGUESA E
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4. - RESULTADOS DO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

A avaliacdo de Lingua Portuguesa e de Matematica do 3° ano do Ensino Fundamental, tradicionalmente, vem
sendo realizada mediante a preparacdo de provas de resposta aberta, e a apuracao dos resultados, é orientada
por um roteiro de correcao que é fornecido as equipes de professores encarregados da correcdo das provas.

Em 2013, o processamento dos dados obtidos em uma prova de equalizacdo?, tornou possivel situar a
proficiéncia dos alunos de 3° ano do Ensino Fundamental na mesma escala do Saeb, que vem sendo utilizada
no SARESP para os demais anos do Ensino Fundamental e para a 3% série do Ensino Médio.

Na edicdo do SARESP 2014, para garantir a continuidade do processo iniciado em 2013, as provas do 3° ano
do Ensino Fundamental foram ampliadas, mediante a inclusdo de itens de resposta objetiva, que, juntamente
com itens selecionados de resposta aberta, foram utilizados nas provas do 5° ano do Ensino Fundamental do
SARESP 2014.

O processamento estatistico forneceu também dados sobre o posicionamento dos itens de 3° ano do Ensino
Fundamental na escala do Saeb, permitindo definir os intervalos de pontuagdo que caracterizam os niveis de
proficiéncia do SARESP para o 3° ano do Ensino Fundamental, a partir de 2014. E importante mencionar que
para essa definicao foram considerados critérios analogos aos adotados em 2008 pela SEE/SP para a definicdo
dos Niveis de Proficiéncia de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como os resultados dos estudos de
equalizacdo dos itens do 3° ano do Ensino Fundamental, com o 5° ano do mesmo ciclo.

Os pontos da escala do SARESP sao agrupados em quatro niveis de desempenho — Abaixo do Basico, Basico,
Adequado e Avancado — definidos a partir das expectativas de aprendizagem estabelecidas para cada série/
ano e disciplina avaliados no SARESP Esses niveis sdo ainda agrupados em trés classificagcdes — Insuficiente,
Suficiente e Avancado. O quadro seguinte relne as informacdes sobre os pontos de corte para 0s niveis de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, propostos para o SARESP

Quadro 1. - Niveis de Proficiéncia do SARESP para o 3° ano do Ensino Fundamental
Lingua Portuguesa e Matematica

il Niveis de

Proficiéncia . Lingua Portuguesa Matematica
Proficiéncia

Agrupado

Insuficiente Abaixo do Basico <125 < 150
Basico 125a< 175 150 a < 200

Suficiente
Adequado 175a <225 200 a < 250

Avancado Avancado > 225 > 250

2 Relatério Técnico especifico sobre a Prova de Equalizacdo 2014 esta disponivel entre os produtos do SARESP 2014.
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4.1. - Medias de Proficiencia em

Lingua Portuguesa e Matematica

A tabela seguinte apresenta as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica do 3° ano do

Ensino Fundamental no SARESP 2014.

Tabela 5. — Médias de Proficiéncia do 3° Ano do Ensino Fundamental no SARESP 2014

Lingua Portuguesa e Matematica — Rede Estadual

Disciplina Rede Estadual RMSP RMBS RMC RM Vale Interior
Lingua Portuguesa 192,5 189,6 166,4 1976 200,6 202,5
Matematica 213,4 210,8 192,8 220,3 218,9 221,2

Sobre os resultados das médias de proficiéncia obtidas em 2014 para o 3° ano do Ensino Fundamental na

Rede Estadual, nota-se que:

"  em 2014, a média de proficiéncia aferida para o 3° ano do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa,

situa-se no Nivel Adequado da escala do SARESP;

®  em Lingua Portuguesa no SARESP 2014, o desempenho da RMC , da RM Vale e do Interior é melhor

que o da RMSP e da RMBS e também a média da rede estadual;

®  amédia de Proficiéncia do 3°ano do Ensino Fundamental em Matematica, situa-se no Nivel Adequado

da escala adotada do SARESP;

®  no SARESP 2014, em Matemadtica, as médias de proficiéncia do 3° ano do Ensino Fundamental da
RMC, da RM Vale e do Interior sGo mais altas que as médias da RMSP e da RMBS e superam a média

da rede estadual.



4.2, - Niveis de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa e Matematica

Os percentuais de desempenho dos alunos em cada um dos quatro niveis de proficiéncia do SARESP e
as correspondentes representacdes por niveis de proficiéncia agrupados, sdo apresentados nos gréaficos
seguintes, por disciplina.

Grafico 5. - Percentuais de Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Proficiéncia
Lingua Portuguesa — Rede Estadual - SARESP 2014
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Grafico 6. - Percentuais de Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental por Nivel de Proficiéncia
Matematica — Rede Estadual - SARESP 2014
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Em Lingua Portuguesa, o padrdo de distribuicdo dos alunos do 3° ano do EF concentra o maior
percentual de classificados nos niveis Adequado e Avancado;

No SARESP 2014, a maioria dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental obtiveram média de
proficiéncia em Lingua Portuguesa que os classifica no nivel Suficiente;

Em Matemética, o padrao de distribuicdo dos alunos do 3° ano do EF registra percentuais mais
elevados nos niveis Adequado e Avancado;

49,8% dos alunos do 3° ano do EF obtiveram média de proficiéncia em Matematica que os classifica
no minimo no Nivel Suficiente (Basico e Adequado).



PARTE Il - ANALISE
PEDAGOGICA

POR HABILIDADE
AVALIADA

EM LINGUA
PORTUGUESA
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1. - APRESENTACAO

Este relatério pedagdgico busca interpretar os resultados de aplicacdo da prova de Lingua Portuguesa,
integrante do SARESP 2014 — 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, periodos da manhé e tarde, a partir das
recomendacoes didatico-pedagdgicas da Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo, tal como estdo
expressas em diversos documentos curriculares e/ou de orientacéo aos professores do Ensino Fundamental.

Para proceder a andlise do desempenho dos alunos expressos nesses resultados e de seu significado
pedagdgico, tomaram-se 0s seguintes documentos:

a) os exemplares das provas (manhé e tarde) aplicadas aos alunos do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental;

b) o manual destinado aos professores aplicadores das respectivas provas, onde constam as instrugdes para
sua adequada aplicacdo aos alunos;

c) o roteiro de correcao das provas com as orientacoes aos corretores;

d) as matrizes e os critérios de atribuicdo de pontuacdo para o desempenho nas habilidades/capacidades/
competéncias esperados dos alunos do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,

e) osresultados obtidos pelos alunos do 2° e 3°anos do Ensino Fundamental nas provas de Lingua Portuguesa
(manha e tarde);

f)  as tabelas de frequéncia de resultados nas questdes dos alunos do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental;

g) as orientacoes relativas a metodologia de avaliacdo do SARESP 2014, a Teoria da Resposta ao Item (TRI).
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1.1. - Consideracoes Gerais Sobre as Provas de
Lingua Portuguesa do 2° e 3° Anos do
Ensino Fundamental no SARESP 2014

Na elaboracéo das provas de Lingua Portuguesa do SARESP 2014 para o 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
considerou-se que os alunos devam ter desenvolvido progressivamente certas habilidades de leitura e de
escrita durante os dois anos de aprendizagem escolar.

A prova do 2° ano do Ensino Fundamental contém seis itens (questdes) e aferem oito habilidades de leitura e
de escrita. A prova do 3° ano do Ensino Fundamental contém os mesmos seis itens da prova do 2° ano, e além
deles, outros quatro itens de leitura e compreensao de textos, sendo trés de multipla escolha com quatro
alternativas, e mais dois de producédo de texto escrito, totalizando onze itens (questdes). Como se percebe,
a exigéncia em relacdo as competéncias de leitura e escrita sdo significativamente maiores ao final do 3° ano
do Ensino Fundamental, o que pressupde o desenvolvimento de um trabalho escolar comprometido com
avancgos progressivos na aprendizagem dos alunos, conforme a escolaridade se amplia.

Ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos tenham desenvolvido as seguintes
habilidades de leitura e escrita:

= Escrever o préprio nome.

= Compreender o sistema alfabético de escrita — escrita de palavras em uma lista e escrita de um texto:
trecho de cantiga, versinho ou parlenda.

= Segmentar texto em palavras — escrita de trecho de cantiga, versinho ou / parlenda.

= Localizar palavras em texto memorizado oralmente.

= Reescrever trecho de histéria conhecida, do ponto de vista da coeréncia textual e da presenca de
episodios.

= Localizar informacao explicita a partir da leitura autébnoma de um texto informativo.

= Transcrever texto em letra manuscrita.

A afericao dessas habilidades permite dimensionar o estagio de desenvolvimento das competéncias de leitura
e escrita, revelando assim:

1. O nivel de conhecimento dos alunos sobre o sistema de escrita da Lingua Portuguesa e conhecimento
das convencdes para escrever o préoprio nome e sobrenome; as palavras de uma lista, ditadas pelo
aplicador; a escrita de um trecho memorizado de cantiga, versinho ou parlenda, segmentando-o e
demonstrando compreensdo do funcionamento e das regras de geracdo da escrita; a reescrita de
trecho final de um conto conhecido, garantindo a presenca dos acontecimentos narrados e mantendo
a coeréncia textual, revelando capacidade textual e discursiva.



2. Emrelacao a leitura, a capacidade dos alunos para localizar palavras em texto memorizado oralmente e
também a capacidade de leitura autbnoma de um texto informativo, localizando informacao relevante.

No 3° ano do Ensino Fundamental, além das habilidades de leitura e escrita avaliadas no 2° ano, busca-se
ampliar e tornar mais complexas as habilidades desenvolvidas no novo ano escolar, de modo a aferir:

=  Emrelacdo a leitura,a inferéncia de informacgao implicita no texto; a localizacado de informacao explicita
em texto de interesse escolar e a identificacdo da finalidade de uma parte do texto.

= Em relagdo a escrita, 0 uso sistematico de letra manuscrita, de sinais de pontuagdo e de letras
maiusculas, a coeréncia e a coesao textual, a ortografia e a pontuacéo.

A apresentacédo dos resultados obtidos com a aplicagao e correcao dessas provas, portanto, devera servir de
referéncia para os professores para diversas finalidades:

= investigar previamente o dominio apresentado pelos alunos em cada habilidade;

= organizar situacoes de aprendizagem com vistas a superacao das dificuldades e problemas detectados
nas provas SARESP;

= estimar os desafios que os alunos deverdo enfrentar na execucdo de uma atividade de leitura ou de
escrita;

= eleger estratégias diversificadas e adequadas para fazé-los progredir.

Inicialmente, a andlise de provas e resultados de aplicacdo é apresentada comparativamente entre o0 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental em relacdo as questdes 1 a 6.1 das provas da manha e tarde, e, em seguida,
sa0 apresentados os resultados relativos as questdes 6.2, 7 e 8 constantes apenas da prova do 3° ano — 2013,
buscando demonstrar quais avangos sao perceptiveis na compreensao do sistema de escrita e também nas
competéncias discursivas e textuais dos alunos.
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1.2. - Consideracoes Gerais Sobre a Correcéio
das Provas do 2° e do 3° Anos do Ensino
Fundamental - SARESP 2014

O SARESP 2014 inaugurou uma nova sistematica de corregao das provas realizadas pelos alunos: a Fundacéao
VUNESP constituiu 110 equipes de correcao, compostas por 1 supervisor e 10 corretores, que trabalharam em
vérias cidades do estado de Séao Paulo. O treinamento dos supervisores foi realizado pela coordenacéo central
para que, posteriormente, se incumbissem de treinar suas respectivas equipes para a tarefa de correcao das
questdes das provas.

Pela primeira vez, a correcao aconteceu online, sendo cada item apresentado isoladamente a cada corretor
na tela do computador de modo que cada item foi corrigido segundo as categorias de respostas previstas no
Roteiro de Correcéo, independentemente de outras questdes da prova. Cada equipe responsabilizou-se pela
correcao de apenas uma questao da prova e ndo mais pela prova inteira, como se fez até 2013.

Para isso também contribuiu a comunicacao online entre os supervisores e a coordenacado central, o que
propiciou uma interacdo em tempo real, dirimindo duvidas e questionamentos em relacdo ao Roteiro de
Correcéo (categorias de respostas), buscando garantir a aplicacdo de uma mesma “regra de justica” para
todos os alunos examinados em uma mesma questdo da prova.

O monitoramento por meio eletrdnico da performance dos supervisores e de suas equipes também contribuiu
para a fidedignidade e confiabilidade do processo de correcao. Ao final do periodo de correcdo, supervisores
e corretores avaliaram o novo processo de correcao, apontando vantagens no sistema digital implementado
em 2014.



2. - ANALISE DO DESEMPENHO DOS ALUNOS DO
2° E 3° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste relatério, a andlise de provas e resultados de sua aplicacdo sera apresentada separadamente para
0 2° ano e para o 3° ano do Ensino Fundamental, buscando demonstrar quais avangos sao perceptiveis na
compreensao do sistema de escrita, nas competéncias discursivas e textuais e também de leitura dos alunos
em relacéao aos resultados colhidos em prova SARESP 2013.

A andlise dos resultados respeitarad a ordem crescente das questdes nas duas provas (manha e tarde) de 2° e
de 3° anos do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa, bem como a codificacao das Categorias de respostas
(Categorias A, B, C, D, E, F G) na apresentacao dos resultados obtidos pelos alunos com a descricao das
expectativas e /ou tipos de respostas dadas por eles e que as classificam em critérios de desempenho.

Ainda, esse relatério buscard fundamentar a reflexdo sobre os resultados do SARESP 2014, utilizando-se
de exemplificacao relativa as categorias de respostas efetivamente dadas pelos alunos, circunstanciando os
dados obtidos como resultados de aplicacao dessa prova, e numerando-as em sequéncia (Exemplo 1, 2, 3...).

Para o 3° ano do Ensino Fundamental, o relatério apresenta também os resultados da prova ancorados na
escala do SARESP, com a mesma métrica do Saeb, bem como a sua interpretacado pedagogica.

Sendo assim, espera-se que os educadores de todas as instancias escolares possam ler e encontrar neste
relatério uma extensdo das aprendizagens efetivamente levadas a efeito pelos seus alunos, bem como
explicacdes que sejam plausiveis, adequadas e merecedoras de crédito do seu desempenho no SARESP 2014.
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2.1. - 2° Ano do Ensino Fundamental

Questao 1

Habilidade: Escrever o préprio nome.

Manha e Tarde

“ESCREVA SEU NOME E SOBRENOME NA PRIMEIRA PAGINA DA PROVA!
(Instrucoes para o professor: Mostrar o lugar indicado)

NOME:

Observe-se a seguir o quadro de desempenho dos turnos da manha (M) e tarde (T) do 2° ano do Ensino
Fundamental avaliados em 2014 na questao 1, comparativamente a 2013.

RESULTADOS (%)
CATEGORIA DE

QUESTAO 1 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T
A Nome e pelo menos um sobrenome. 97,9 98,0 976
Escrever o B Somente o nome. 1,5 1,4 2,1
[PITCIRIND MmeinE: C Nao reconhecivel. 0,1 0,2 0,1
D Auséncia de resposta. 0,4 0,4 0,1

Os resultados apresentados pelos alunos do 2° ano do EF demonstram que no SARESP 2014, tal como em
2013, quase a totalidade dos alunos escreveu nome e sobrenome com competéncia, conforme se pode
observar no exemplo abaixo, em que, seguindo as instrucbes do professor aplicador, a crianga escreve
adequadamente o nome e também o sobrenome.

Exemplo 1

Nos dados percentuais do SARESP 2014, também estao considerados os casos em que o aluno escreveu dois
nomes, segundo o Roteiro de Correcado das provas, mesmo que um deles “néo pareca ser um sobrenome,
por exemplo: José Maria’] mas que possa trazer dlvida ao corretor, ja que € comum o registro de casos dessa



natureza em nossa cultura (por exemplo, os sobrenomes Rosa, Luiz, Paula, Francisco, Bosco etc.), em que
tanto se poderia considerar que se trata de um nome duplo ou um nome e sobrenome tal como no exemplo

a seguir.

Exemplo 2

NOME: b, ARy ¢

Os dados apontam também que, em 2014, diminuiu o percentual de alunos que escreveram apenas o nhome,
desprezando a instrucdo dada pelo professor aplicador, ou que, possivelmente, podem ter-se guiado apenas
pela palavra "NOME" escrita antes do espaco correspondente (Categoria B).

Nas categorias C (Ndo reconhecivel) e D (Auséncia de resposta), tal como em 2013, os indices percentuais
apontam para uma parcela diminuta de alunos que se localizam em fase inicial do processo de alfabetizagao,
visto que, provavelmente, ainda desconhecem as letras do alfabeto e/ou ndo sabem seu tragado.
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Questao 2

Habilidade: Conhecimento do Sistema de Escrita — escrita de palavras em uma lista.

DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

Instrucées para o professor: Leia a comanda e as palavras. Em seguida, dite uma de cada vez, dando tempo

para o aluno escrever.

DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 2.° ANO ESCREVEU, COM SEUS ALUNOS, UMA LISTA COM OS NOMES DE ALGUNS PAISES QUE

JoGcARAM NA Copa po Munbpo 2014:

Manha Tarde
MEXICO ITALIA
NIGERIA GANA
JAPAO IRA
ALEMANHA ESPANHA
BRASIL BRASIL
GRECIA CROACIA

Como se observa, ambas as listas sao temaéticas (nomes de paises) e contém palavras com diferentes graus
de dificuldade de escrita para os alunos avaliados em cada turno:

em cada lista, apenas em uma das palavras as silabas sdo formadas por consoante/vogal (MEXICO /
GANA);

duas palavras das listas sao formadas por silabas com digrafos (ALEMANHA / ESPANHA)? ;

trés palavras das listas, contém encontros consonantais, ou seja, em gue duas consoantes sao
pronunciadas na mesma sflaba (BRASIL, GRECIA / CROACIA);

duas palavras das listas contém ditongos, ou seja, encontro de duas vogais pronunciadas na mesma
silaba (NIGERIA, GRECIA / ITALIA, CROACIA);

além disso, em ambas as listas ha ainda outras dificuldades na escrita convencional dessas palavras,
derivadas de que, na Lingua Portuguesa, um mesmo fonema pode ser representado por mais de uma
letra. Portanto, diante desse “dilema” ortografico, a crianca deveria decidir-se por representar os fonemas
por umal(s) ou por outra(s) letras, tal como em: MEXICO (X/CH); NIGERIA e JAPAO (G/J); BRASIL (S/2),
CROACIA, GRECIA (S/C); e JAPAO e IRA (nasalizagao por meio do sinal gréafico ~, N ou M).

3 Digrafo: grupo de duas letras para representar um Unico fonema. No portugués sao digrafos: ch, lh, nh, rr, ss, sc, s¢, xc. Incluem-se
também: am, an, em, en, im, in, om, on, um, un (que representam vogais nasais), gu € qu (antes de <e> e de <i>), e também ha, he,
hi, ho, hu.

34



RESULTADOS (%)
CATEGORIA DE

QUESTAO 2 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T
A Com correspondenma sonora alfabética e 29,9 34,5 767
ortografia regular.
Conhecimento B Com correspondéncia sonora alfabética. 470 34,6 14,4
do Sistema de : :
Escrita — escrita C Com correspondéncia sonora ainda nao 131 253 66
de palavras em alfabética. ' ' '
uma lista D Sem correspondéncia sonora. 78 4,9 2,0
E Auséncia de resposta. 2,2 0,7 0,3

Acredita-se que a diferenca expressiva de desempenho dos alunos observada nas Categorias A e B, em
relacdo a 2013, pode ser creditada a maior complexidade na escrita das palavras ditadas em 2014, visto que,
naquela ocasiao, a lista nao apresentava a mesma quantidade de palavras (eram cinco) e os mesmos tipos de
dificuldades ortograficas encontradas nas seis palavras ditadas em 20144,

Esse entendimento parece confirmar-se quando se observa que, em 2014, na mesma proporcao que decresceu
o percentual da Categoria A de resposta, aumentou o indice percentual na Categoria B em que o aluno nao
obedeceu as exigéncias de ortografia regular.

Os exemplos a seguir demonstram e analisam em que consistiu essa diferenca na afericdo do desempenho
nas Categorias A e B dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.

Exemplo 3

Manha

—

Tarde

Guetic 3

DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A FROFESSORA OO 2_" AND ESCREVEL, COM SEUS ALUNCR, UMA USTR OOW 05 MOMES DE ALGUNS
PASES QUE aoGaRAM WA Cor 0o Munoo 2004

MilaT L LB —

BLc iR KR —

EEfL) _
_GQreny _

DITADD DE UMA LISTA DE PALAVRAS

.ﬂ.missmml‘mrm;,msemm,muiumucrsmtum.m
MABES QUE JoGamaw M Com b0 Musoo 2014

2 -
M,r;ﬂn

(s i -

4 Relatoério Pedagodgico 2013 SARESR 2° e 3° Anos do EF — Lingua Portuguesa, p. 32: “na maioria dessas palavras, as silabas, que
representam na escrita os fonemas, sao formadas por consoante/vogal (TOMATE, CEBOLA, NABO / ESCAROLA, PEPINO); poucas
palavras sao formadas por silabas com consoante/vogal/consoante e/ou digrafos (ABOBRINHA / SALSA, ALHO) e a minoria por ditongo
(CENOURA, COUVE), ambas na lista de palavras da prova da tarde’
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Enguadraram-se na Categoria A de resposta aqueles alunos que escreveram, de acordo com o Roteiro de
Correcéo das provas, “pelo menos cinco das palavras da lista’ mesmo sem apresentar corre¢ao na acentuacao
grafica. Como se pode observar no exemplo 3, o aluno do turno da manha escreveu corretamente as seis
palavras ditadas, apesar de nao acentuéa-las corretamente; o aluno do turno da tarde escreveu corretamente
apenas cinco das palavras ditadas, sem acentua-las graficamente.

De acordo com o Roteiro de Correcdo, enquadraram-se na Categoria B as escritas que apresentaram
correspondéncia sonora alfabética e grafia convencional em pelo menos trés das palavras da lista, tal como
nos exemplos a seguir: no turno da manha, foram escritas quatro palavras com grafia convencional e apenas
trés, no turno da tarde.

Exemplo 4
Manha Tarde
Quastia 2 Guumsths 3
DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS DITADD DE UMA LISTA DE PALAVRAS
A PROPESSDRA DO 2.9 AND ESCREVEL, COM STUS AUmads, UsiA LISTR OOW OF MOMES DE ALGUNS A PROFESSORA DO 2% ANO ESCREVELL COM SEUS ALLMOS, UMA USTR COM 05 NOMES DE ALGLMS
Pises quE oG sa Cor 00 Moo 2004 FALSES GUE Jocaia Ma Comk D0 MunDo 2074
MEDILE h
MIGE LA E—— ?ﬂ‘“ﬁg . o
- o - -"[ LI "|

f-._.:.:.:.;-.-:--.-= S - ‘ULQ.,}?JL—.
AT S— Dﬂfﬂ.ﬁi S— S

AL S (ledlis, o

A escrita de “GRESIA, na lista da Manha, de “IRAM" no turno da Tarde, séo representativas das hipéteses
dessas criancas em relacdo a escrita convencional dessas palavras, ambas provocadas pelo fato de tais
fonemas poderem ser representados diferentemente na lingua escrita. E ainda interessante considerar que,
no turno da tarde, a crianga transcreve as palavras do modo como fala, trocando o “e” pelo “i” ("ISPANHA");
e o ditongo “ia” por “Ih"” (“ITALHA").

O desempenho mais expressivo nessa habilidade, coerentemente com o que se expds anteriormente, ocorreu
na Categoria C de resposta (“Com correspondéncia sonora ainda ndo alfabética.”), visto que de 6,6%, em
2013, alterou-se para 13,2% (turno da manha) e 25,3%, (turno da tarde) em 2014.

Os exemplos a seguir sao representativos dessa diversidade de escritas encontradas nas provas do SARESP
2014.



Exemplo 5

Manha Tarde

o o
DMTADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS

A PROFESSORA DO 19 AND ESCREVEU, COM SEUS ALUNOS, UMA LISTA 0OM 05 NOMES DF ALGUNS A PROFESSRA D0 1F ANC ESCREVEL, COM SEUS ALUNDS, UMA LISTA COM 05 NOMES 0 ALGURS
PABES QUE JOGARAM WA Cosa 0o Musoo 2014: s e oAl wa Core 00 Misoo 2004:
Mtlﬁiu ETara _
NIGER o o
{I'h' Pw [ CERLE
M_ B I Eeins
BRASQ e
RT‘ Rj A ahBok

Na lista escrita pelo aluno, verifica-se a presenca de escrita com correspondéncia sonora alfabética ("MEXICU"),

u_1

mas sem grafia convencional (a crianca transcreve o modo como fala a palavra, trocando a vogal final “o" por
"u") e hd também escrita silabica ("ALENA"), com valor sonoro convencional. As escritas de “NIGER" (Nigéria),
“GAPAE" (Japao), “BRASO" (Brasil) e “RESIA” (Grécia), sao indicativas de outras dificuldades encontradas

pelos alunos ao escrever tais palavras.

Na lista do turno da tarde, também representativa da Categoria C de resposta, pode-se observar que a opcao
de representacao grafica das palavras ditadas, cujo significado, mais uma vez, prende-se as hipdteses de
escrita em que se situam esses alunos: “"ETALA" para a palavra Italia; “ENA" para Gana; “ISCALE" para Ir3;
"ESMA" e para Espanha; “BORLA" para Brasil; "OARSA” para Croacia.

As escritas ainda nao fonetizadas (pré-silabicas), aguelas que ainda nao estabelecem uma relagéao sistematica

entre partes do falado e partes do escrito, foram consideradas na Categoria D de resposta, observando-se
também agui um aumento significativo nos indices percentuais de desempenho: alterou-se de 2,0%, em
2013, para 7,8% (turno da manha) e 4,9% (turno da tarde) em 2014.

Os exemplos selecionados a seguir ilustram algumas das escritas produzidas pelos alunos nessa categoria.
Como se podera observar, indiscutivelmente ambas as criangas ja conhecem algumas das propriedades
da escrita relativas tanto a variedade das letras usadas para escrever como a sua quantidade e direcdo (da
esquerda para a direita). No entanto, ndo é possivel observar nessas listas qualquer relacdo entre fonemas e sua
representacao grafica; mesmo assim, verifica-se o esforco com que os alunos dedicaram-se diligentemente a
escrever cada uma das seis palavras que foram ditadas pelo professor aplicador.
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Exemplo 6

Manha Tarde
i1 s
DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS DITADO DE UMA LISTA DE PALAVRAS
A PROFESSORA DO 2% AWOD ESCREVEU, COM SEUS MLUNOS, UMA LITA O0M: OF KOMES DE ALGUNS A PROFESSORA DD 10 AMO ESCREVEL, COW SEUS ALUMDS, LUMA LISTA COM OF NOMES DE ALGUMS
Pk QU DGARaM Ma Cosa 0o Musoo 2014: ralses que soasaan ki Coe oo Muwos 2014
ROk aunDRN
N PF oD -
B Lun
RALRE HOwR S
AR1o<{ EORO _
NEREA 10, A

Finalmente, no quadro de resultados, pode-se constatar que, em 2014, houve também aumento percentual
dos alunos que deixaram de responder a proposicdo do aplicador e nao apresentaram qualquer resposta a
questao 2 da prova: de 0,3% em 2013 para 2,2% (turno da manha) e 0,7% (turno da tarde) em 2014.

Questao 3

Essa questao foi proposta para avaliar as habilidades:
= Escrever um texto memorizado oralmente: parlenda.
= Segmentar um texto em palavras: parlenda.
Instrucées para o professor:. Recite esta parlenda com os alunos. Verifique se todos sabem de cor. Se

souberem, peca que cada um escreva. Se houver criancas sque ndo conheca, esta parlenda ou ndo consigam
decora-la rapidamente, dite, solicitando a escrita da melhor forma possivel.

ESCRITA DE UMA PARLENDA

Manha Tarde
LA EM CIMA DO PIANO CORRE COTIA
TEM UM COPO DE VENENO NA CASA DATIA
QUEM BEBEU MORREU CORRE CIPO
O AZER FOI SEU NA CASA DAVO

Tal como na questao 2, essa questdo também se destina a aferir o conhecimento do sistema de escrita, no
entanto é mais exigente que aquela, pois os alunos devem demonstrar que ouviram a parlenda com atengao,
reconhecendo-a como parte de seu repertério, decorando-a para, na sequéncia, escreverem-na, conservando
a ordem como se apresentam as palavras, a relagao sintatico-semantica entre elas e a concordancia.



Ao professor aplicador competia a identificagcdo dos alunos que desconheciam as parlendas, ditando-as para
eles g, portanto, aproximando essa questao da situacao proposta na questao 2 (ditado de palavras).

Sabe-se que em géneros poéticos, a memorizacdo ¢é facilitada pela observacédo e retencao do ritmo e das
rimas. A complexidade da questao 3 decorre da necessidade de 0s alunos memorizarem e escreverem a exata
sequéncia das palavras que formam textos tais como cantigas, versinhos e parlendas, conservando seu estilo
e sentido, compreendendo as relacdes sintatico-semanticas neles existentes.

Observa-se que a parlenda a ser memorizada e escrita pelos alunos do turno da manha, além de conter cinco
palavras a mais do que a do periodo da tarde, apresenta uma relacdo de causa-consequéncia entre 0s versos
(QUEM BEBEU/ MORREU). Na parlenda apresentada aos alunos da tarde, ocorre paralelismo sintatico entre
os versos: CORRE COTIA / CORRE CIPO; NA CASA DATIA/ NA CASA DAVO.

Para atender as expectativas descritas nas Categorias A e B de resposta, nos dois itens em que se desdobra a
questao 3, os alunos precisavam cumprir diversas etapas: recuperar tais parlendas pela memaria, conservando
a sequéncia de palavras e a concordancia, segmentando corretamente o texto em palavras. Ainda, precisariam
escrever corretamente as letras/silabas que representam os fonemas de que cada uma das palavras é
formada: observa-se que a parlenda do turno da manhéa apresenta incidéncia de dez palavras monossildbicas
(LA; EM; DO; TEM; UM; DE; QUEM; FOI; SEU) e/ou formadas por palavra com uma sé letra (O). Isso pode ter
representado maior dificuldade de segmentacao, para aquelas criangas que acreditassem serem necessarias
mais de uma letra ou silaba para escrever uma palavra, do que a parlenda apresentada aos alunos do turno da
tarde, em que existem apenas trés palavras monossilabicas (NA; DA; VO).

Questao 3.1

O quadroaseguirapresentaos resultados de desempenho do 2°ano do Ensino Fundamental, comparativamente
ao SARESP 2013.

RESULTADOS (%)
QUESTA0 3.1 CATEGORIADE DESCRIGAO 2014
RESPOSTA
2013
M T
A Escrgvgu com cprrespondénma sonora 29.9 41,7 64,3
alfabética e grafia convencional.

Cenbesimenie B Escreyeu com corrt_equndéncia sonora 470 409 221
b Sisieme alfabética com grafia ndo convencional.
de E‘scrlta - C E§creveu,c9m correspondéncia sonora ainda 13.1 78 73
escrita de texto: nao alfabética.
parlenda. )

D Escreveu sem correspondéncia sonora. 78 72 5,0

E Auséncia de resposta. 2,2 2,4 1,3

E expressivo o total de alunos que se situou nas Categorias A e B em 2014: 76,9% (turno da manha) e 82,6%
(turno da tarde) dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental apresentam desempenho indicativo de que
escrevem com correspondéncia sonora alfabética.
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E, ainda, importante avaliar no quadro de resultados que os alunos do periodo da manha apresentam
desempenho 10% inferior aos do turno da tarde, justificado, provavelmente, pela maior dificuldade de escrita
da parlenda a ser reescrita pelos primeiros.

Exemplo 7

Manha

Questdo 3

ESCRITA DE UMA PARLENDA

Tarde
Questls 3 .

ESCRITA DE UMA PARLENDA

PR CARAE (O 1y
A e ring ‘ w NG A
" LL" Ret C(eo

NA Caa "Jah

L/ C..J‘f :::

O Roteiro de Correcao da prova previa que deviam incluir-se na Categoria A as escritas com correspondéncia
sonora alfabética e grafia convencional, ou em que a grafia de uma sé palavra estivesse incorreta, tal como se
observa no texto do turno da manha. Também previa que nao se poderia exigir a correta acentuacao grafica,
tal como aparece no exemplar do turno da tarde (“CIPO” “VO").

Na Categoria B de resposta enquadraram-se as escritas das parlendas “com correspondéncia sonora alfabética
com grafia ndo convencional’ conforme os exemplos a seguir, em que a parlenda da manhéa, a esquerda,
apresenta trés palavras escritas sem a grafia convencional (“SIMA” "MOREU" "ASAR"”) e a da tarde, a direita,
apenas duas (“CORE” “SIPO").

Exemplo 8
Manha Tarde

Questio 3

Questio 3

ESCRITA DE UMA PARLENDA FCHITA: DE UNIR FARLENDA

LA EMm SimA Do e

NA-C
e um  c0V0 pe VeNEND
auem  fBepey MOREU
LR
O __ASAR _EOI  SEv S NA-GASa -~ Da.




E importante frisar que a repeticao de “CORE" nao foi considerada uma nova ocorréncia e que “CUTIA" nao
foi considerada uma escrita errada, em virtude de que essa palavra apresenta duas possibilidades de escrita
(cotia/cutia)®.

Nas demais categorias de resposta, a variagdo nos indices de desempenho demonstrou que:

- na Categoria C, é significativo o0 aumento no turno da manha (de 73% em 2013 para 13,1% em 2014),
no entanto, em relacado ao periodo da tarde, a variacdo foi de apenas 0,5% (de 73% em 2013 para 78
em 2014);

- na Categoria D, a variacao foi de cerca de 2%: de 5,0% em 2013 para 7.85(M) e 7.2% (T) em 2014,

- na Categoria E, a variacao foi de cerca de apenas 1%: de 1,3% em 2013 para 2,2% (M) € 2,4% (T) em
2014.

Portanto, a totalizacdo de tais dados indica que menos de 24% dos alunos avaliados apresentam desempenho
aquém do esperado nessa habilidade para o final do 2° ano do Ensino Fundamental na prova SARESP 2014,
apresentando escritas silabicas, sildbico-alfabéticas e pré-silédbicas, ou ndo responderam.

Os exemplos selecionados a seguir ilustram alguns tipos de escritas produzidas pelos alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental nessa habilidade, relativamente as Categorias C e D.

Exemplo 9

Questdo 3

ESCRITA DE UMA PARLENDA
LAS\ B Q00N ENy
_1)Q CoPp pyt yo
QEBHEORE
VAGA C
Gt Q

A categoria C de resposta envolve as escritas silabicas, tanto com valor sonoro convencional como também
as que ndo apresentam valor sonoro convencional, ou a escrita sildbico-alfabética, como se pode observar no
exemplar acima.

5 Segundo o Dicionério Houaiss, o verbete cutia (designacdo comum aos mamiferos roedores do género Dasyprocta) tem como
sinénimo e variante cotia. Disponivel em http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=cutia. Acesso em 18/03/2015.
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Exemplo 10

Questio 3

ESCRITA DE UMA PARLENDA

A AV IO A RaD J |
BN LK

AR M Q

SAQUYLS

A categoria D de resposta, por sua vez, envolve as escritas ainda nao fonetizadas (pré-silabicas), aquelas que
ainda nao estabelecem uma relagao sistematica entre partes do falado e partes do escrito, conforme se pode

observar no exemplo 10.

Questao 3.2

O item 3.2 avaliou o desempenho dos alunos em relacdo a segmentacao da parlenda em palavras e, conforme
demonstra o quadro a seguir, os resultados obtidos foram menos expressivos do que os obtidos no SARESP
2013, pois decresceram os indices percentuais na Categoria A e, consequentemente, ampliaram-se na
Categoria C e D. Na Categoria B de resposta, praticamente, se manteve o mesmo desempenho de 2013
no turno da tarde de 2014; no entanto, mais uma vez, observa-se diferenca significativa de desempenho no
turno da manha (cerca de 10%) o que pode ser atribuido aos mesmos fatores j& mencionados anteriormente,

relacionados ao maior nivel de dificuldade de escrita da parlenda do turno da manha.

CATEGORIA DE

QUESTAO 3.2 RESPOSTA DESCRICAO
M
A Segmentou convencionalmente o texto em 56,3
palavras.
Segmentacéo de B Presenca sistematica de hipossegmentacao 275
texto em palavras e/ou hipersegmentacao. '
— escrita de uma
parlenda. C€ N&o segmentou o texto em palavras. 12,6
D Auséncia de resposta. 3,7

Serao examinados, a seguir, alguns exemplares de escrita das parlendas dos dois turnos para refletir sobre o

desempenho dos alunos em 2014 nessa habilidade.

Ambos os exemplares de escrita a seguir foram incluidos na Categoria A de resposta, pois neles a segmentacao

2014

RESULTADOS (%)

65,8

17,6

13,5

3.2

2013

71,0

175

9,1

2,4



em palavras foi feita convencionalmente, com excegdo de apenas uma ocorréncia na parlenda da manha
("EMCIMA"), a despeito do problema relativo a incorrecdo na grafia de uma palavra (na parlenda a direita,
“CORE") ou da incorrecao na acentuacgao gréafica, conforme o previsto no Roteiro de corregao.

Exemplo 11
Manha Tarde
Questio 3 Questiio 3
ESCRITA DE UMA PARLENDA ESCRITA DE UMA PARLENDA
’ " . .'IrFf‘?-'LI Pl x’j"'""-'-

LA A g 1 / .

. - _ Pl nl -—Iﬂ..L LOHO. Lttt .E'f 2 —
A UM COFp DE VENENOD

0 r a

. [ @ t ( '.__.. LT e W

:_; "l'\ : II-:\\__Il;, ! ey 4 T, _|/":|: A O __-.IL_.L_ - fﬁ. -

Na Categoria B de resposta considera-se que “sistemaética’ nesse caso, quer dizer conduta repetitiva,
observada em mais de uma ocasido, em duas ou mais palavras/expressoes diferentes, pelo menos. E o
caso dos exemplares de escrita a seguir: no turno da manha, o aluno apresenta tanto uma ocorréncia de
hipossegmentacéo, escrevendo junto trés palavras (“LAENSIMA"), como de hipersegmentacao ("QUENBE
BEU"), escrevendo separadamente o que se escreve junto. O mesmo ocorre na escrita a direita, do turno
da tarde, em que ocorre uma hipossegmentacédo que se repete (“NACASA’) e uma hipersegmentacéo
("CORRECUTIA").

Exemplo 12
Manha Tarde

Questio 3 Questio 3 -
ESCRITA DE UMA PARLENDA ESCRITA DE UMA PARLENDA
LACVMSIMA DO PIAND _CoRRIcv ] [#
TEM Um COP D& venvEwvo AcRcA DR T
Quenv@E Bgv MORREYV
0 RIAR FOISEL VB A T DA

Valeria a pena perguntar: o que motiva a ocorréncia desses fendmenos no periodo de alfabetizacdo?
Principalmente, ocorrem porque a crianga ainda ndo conhece ou nao tem consciéncia da palavra ortografica,
convencional, ou seja, ela escreve conforme apreende os sons da fala, agrupando-os em unidades sonoras
que separa umas das outras, tal como os exemplos selecionados anteriores demonstraram.
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Antes de chegar a essa fase, em que ora segmenta convencionalmente, ora nao o faz, a crianga escreve sem
separar o texto em palavras, pois ainda nao tem consciéncia da constituicdo da palavra ortogréfica, ou seja,
algo que se escreve com espacos de ambos os lados, mas sem espacos em seu interior. E o que exemplificam

os exemplares de escrita a seguir, integrantes da Categoria C de resposta, em que 0s alunos escreveram as
palavras continuamente, sem qualquer separacao entre elas.

Exemplo 13
Manha Tarde
Questdo 3 Questio 3
ESCRITA DE UMA PARLENDA ESCRITA DE UMA PARLENDA

| COerQT;'M-fﬂ‘
LA/WSIMAD 3 Prano VACASA

Tem umCEPDDIEYENE NS DATIA
CEwBEREY M6 REY CORISIPONACASA
UPLESO FOISEV DA VO/

Observa-se que, mesmo nao segmentando o texto em palavras, a crianca do turno da manha conservou a
segmentacao original dos versos, de acordo com o ritmo da parlenda; o aluno do turno da tarde, no entanto,
optou por outra divisdo dos versos, mas também ndo segmentou as palavras escritas.

Questao 4

Habilidade: Localizar palavras em texto memorizado oralmente.

LEITURA DE UMTRECHO DE UMA QUADRINHA

Instrucées para o professor: Coloque a quadrinha no quadro-negro, recite com as criangas, depois leia varias
vezes, apontando cada linha de maneira continua e dizendo (também de forma continua, isto é, sem parar, ou
apontar cada palavra) o que esta escrito em cada uma delas.



Manha:
LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

O CRAVO BRIGOU COM A ROSA
DEBAIXO DE UMA SACADA
O CRAVO SAIU FERIDO
E A ROSA DESPEDACADA

Em sequida peca para os alunos:

1. marcarem as palavras: SACADA, DESPEDACADA, BRIGOU, DEBAIXO;

2. marcarem as palavras: DE, E.

Tarde:
LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

O CRAVO FICOU DOENTE
A ROSA FOI VISITAR

O CRAVO TEVE UM DESMAIO

E A ROSA POS-SE A CHORAR

Em sequida peca para os alunos:
1. marcarem as palavras: DOENTE, DESMAIO, FICOU, CHORAR,
2. marcarem as palavras: UM, E.

Esta questao pretende avaliar se o aluno consegue localizar algumas das palavras em textos conhecidos ou
que possam ser facilmente memorizados na prépria situacao de avaliacéo.

Como se pode observar no quadro seguinte, o desempenho dos alunos nessa habilidade no SARESP 2014,
em ambos 0s turnos, é praticamente coincidente com o de 2013, sendo as alteracdes dos indices percentuais

pouco significativas

CATEGORIA DE

QUESTAO 4 RESPOSTA DESCRICAO
A Marcou pelo menos cinco palavras.
Localizar palavras R
T B Marcou pelo menos trés palavras.
memorizado
oralmente. C Marcou aleatoriamente.
D Auséncia de resposta/nula.

A semelhanca de provas SARESP de anos anteriores, esta questao solicita aos alunos o reconhecimento de
quatro palavras que encerram “significados plenos” (substantivo, adjetivo, advérbio e verbo); e duas palavras
"gramaticais’ esvaziadas de significado, tais como artigo, preposicdo, conjuncao.

RESULTADOS (%)

2013

91,3

4,5

3.0

1,2
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Sabe-se que em situacdo de leitura, as criangas em fase de alfabetizagdo apresentam maior dificuldade de
localizar palavras gramaticais em textos, provavelmente porque elas sdo formadas de uma so silaba e servem,
em geral, para estabelecer a coesdo gramatical entre as palavras nas frases.

A seguir, no Exemplo 14, observa-se que os alunos marcaram as seis palavras ditadas pelo professor, situando-

se na Categoria A de resposta.

Exemplo 14
Manha

Questio 4

Tarde

Questio 4

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

0 CRAVO(BRIGOUXCOM A ROSA
(DEBAIXO{DE) UMA SACADA)

O CRAVO SAIU FERIDO

E)A ROSA(DESPEDAGADA)

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

O CRAVO FICOU/DOENTE
A ROSA FOI VISITAR

O CRAVO TEVE/UM) DESMAIO

(E]A ROSA POS-SE A [CHORAR|

O exemplo 15, a seguir, ilustra o desempenho na Categoria B de resposta, em que o aluno reconheceu e

assinalou apenas as quatro palavras que encerram “significados plenos” (verbo, adjetivo, substantivo, verbo)

ditadas pelo professor aplicador.

Exemplo 15

Questiio 4

LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA

0 cnmn%@

A ROSA FOI VISITAR

O CRAVO TEVE UM DESMAI

IE_A ROSA POS-SE ACHOR

A seguir, pode-se examinar dois exemplares ilustrativos da Categoria C de resposta, observando que, em

ambos 0s casos, 0s alunos marcaram palavras aleatoriamente, demonstrando nao terem sido capazes de

reconhecer na cantiga escrita as palavras ditadas pelo professor aplicador.



Exemplo 16

Manha Tarde
Questiio 4 Questdo 4 I
LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA LEITURA DE UM TRECHO DE UMA CANTIGA
O CRAVQYBRIGOU)COM A ROSA 0 ERAVO FICOU DOENTE
DEBAIXO(DE) UMA 'SACADA) A ROSA FOI VISITAR
(O CRAVO SAIU FERIDO O CRAVO)TEVE UMD

@ﬂ HF)SA D_ES__PED_ﬁﬁﬁ_Dj @@{?&SE A CHORAR

Questao b

Essa questao destinou-se a avaliar duas habilidades:

= Reescrever trecho final de um conto conhecido garantindo a presenga dos acontecimentos narrados
(item 5.1).

= Reescrever trecho final de um conto conhecido do ponto de vista da coeréncia textual (5.2).

Manha

Instrucées para o professor: Leia a histdria inteira de “O Gato de Botas "para os alunos, depois leia novamente,
pare no lugar marcado e peca para escreverem o restante da historia.

REESCRITA DE UM TRECHO DE UMA HISTORIA

Vocé lerd uma primeira vez a histdria inteira, depois fara uma segunda leitura interrompendo no ponto indicado,
e 0s alunos terdao que escrever a partir daf.

Fala do aplicador: “Primeiro, vou ler a histdria inteira e vocés devem ouvir com atencdo. Depois vou ler de

novo, mas ndo até o final. Vlocés continuam escrevendo a histdria a partir do ponto em que parei.”

O Garto pE Botas

ERA UMA VEZ UM POBRE MOLEIRO QUE TINHA TRES FILHOS. QUANDO ELE MORREU, DEIXOU PARA O FILHO MAIS VELHO O
MOINHO, PARA O DO MEIO, O BURRO, E AO MAIS NOVO COUBE APENAS O GATO. O POBRE RAPAZ PENSOU EM VOZ ALTA:

— O QUE E QUE EU VOU FAZER COM UM GATO?

PARA SUA SURPRESA, O GATO RESPONDEU:

— DE-ME UM PAR DE BOTAS E UM SACO E EU O TRANSFORMAREI NO MAIS BEM-AVENTURADO DOS TRES IRMAOS.

O RAPAZ ACHOU ESTRANHO QUE O GATO FALASSE, MAS, COMO NAO TINHA NADA A PERDER, RESOLVEU OBEDECER.
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O GATO CALCOU AS BOTAS E SAIU PARA CAGAR COELHOS. CAGOU DOIS COELHOS BEM GORDUCHOS, COLOCOU-0S NO SACO E
CORREU PARA O PALACIO DO REI. CHEGANDO LA, O ESPERTO GATO DISSE AO REI:

— MAJESTADE, ACEITE ESTE PRESENTE DE MEU AMO, 0 MARQuUES DE CARABAS. O REI ADOROU O PRESENTE E AGRADECEU.

NAS SEMANAS SEGUINTES, O GATO ENVIOU MAIS PRESENTES AO REI: PERDIZES, FAISOES, LEBRES. UM DIA

— (GOSTARIA DE CONHECER ESSE SEU AMO TAO GENTIL.

NESSE DIA, O GATO OUVIU DIZER NO PALACIO QUE O REI FARIA UM PASSEIO PELA MARGEM DO RIO COM SUA FILHA, QUE ERA
FAMOSA POR SUA RARA BELEZA. RAPIDAMENTE, O GATO AVISOU O SEU DONO E ORDENOU:

—VAMOS ATE O RIO. TIRE AS SUAS ROUPAS, ENTRE NA AGUA E AGUARDE MINHAS ORDENS.

MAIS UMA VEZ O RAPAZ ESTRANHOU A ORDEM DO GATO, MAS OBEDECEU.

DE FATO, MAIS TARDE O REI PASSOU E O GATO COMECOU A GRITAR

— Socorro! Socorro! O MaRauts b CARABAS FOI ASSALTADO!

DEPOIS CORREU ATE A CARRUAGEM REAL E CONTOU AO RElI QUE SEU AMO TINHA SIDO ASSALTADO E ESTAVA SEM ROUPAS
DENTRO DA AGUA FRIA.

IMEDIATAMENTE, O REI ORDENOU AOS GUARDAS QUE LEVASSEM ROUPAS PARA O MARQUES, E ASSIM FOI FEITO. O RAPAZ
PARECIA MESMO UM NOBRE VESTIDO DAQUELA MANEIRA. ASSIM, O REI O CONVIDOU PARA PASSEAR COM ELE E SUA FILHA, E TODOS
SUBIRAM NA CARRUAGEM.

O GATO DE BOTAS NAO PERDEU TEMPO. CORREU NA FRENTE E, AO ENCONTRAR UM VASTO CAMPO EM QUE ALGUNS CAMPONESES
TRABALHAVAM, ORDENOU:

— QUANDO REI PASSAR AQUI, DIGAM QUE ESTAS TERRAS PERTENCEM A0 MARQUES DE CARABAS.

SE NAO FIZEREM 1SSO, SOFRERAO UM CASTIGO TERRIVEL!

Os CAMPONESES FICARAM COM MEDO E OBEDECERAM. O REI ESTAVA CADA VEZ MAIS IMPRESSIONADO COM O JOVEM AMIGO,
0 Maraugs DE CARABAS.

MAIS ADIANTE, O GATO ENCONTROU UM CASTELO ENORME. PERTO DALI, HAVIA MAIS CAMPONESES. ELES DISSERAM QUE O
CASTELO PERTENCIA A UM FEITICEIRO.

(Aplicador, pare aqui na segunda leitura)

R R R LR LR R R R SR SR SR R R R R R R R SR R SRR R R R R R R R R R R R R SR SR SR SR R S R R LR R SR SRR LR SR SR SR R R R R R R R R R R SR R SR SR SR R R R K R R R LR R SR

O GATO PEDIU A ELES QUE, QUANDO O REI PASSASSE POR ALI, CONTASSEM QUE O CASTELO PERTENCIA AO MARQUES DE
CarABAs. DEPOIS ENTROU NO CASTELO E FOI MUITO GENTIL AO ENCONTRAR O FEITICEIRO.

O FEITICEIRO, POREM, PARA DEMONSTRAR A SUA FORCA, LOGO SE TRANSFORMOU EM UM LEAO E ASSUSTOU O VISITANTE. O
GATO, QUE ERA MUITO ESPERTO, DESAFIOU O FEITICEIRO:

- E FACIL SE TRANSFORMAR EM UM ANIMAL GRANDE E FEROZ. O CONTRARIO E QUE DEVE SER DIFiCIL. DUVIDO QUE O SENHOR
CONSIGA SE TRANSFORMAR EM UM RATO.

RESPONDENDO AO DESAFIO DO GATO, O FEITICEIRO NAO HESITOU E SE TRANSFORMOU NUM CAMUNDONGO. O GATO DE BOTAS
NAO PERDEU TEMPO E ENGOLIU O RATO DE UMA SO VEZ. EM SEGUIDA, FOI ATE A COZINHA DO CASTELO E ORDENOU AOS CRIADOS QUE
PREPARACEM UM BANQUETE. COMO ELE TINHA PREVISTO, A CARRUAGEM LOGO CHEGOU AO CASTELO. O REI FICOU ENCANTADO COM A
RIQUEZA DO MARQuES DE CARABAS E DISSE A ELE:

— MEU BOM AMIGO, ESTOU ADMIRADO COM A SUA RIQUEZA E ENCANTADO COM A SUA GENTILEZA. GOSTARIA DE SE CASAR
COM A MINHA FILHA?

— SE ESSA FOR A VONTADE DELA, EU FICARIA MUITO HONRADO E FELIZ!

A MOGA ACEITOU ALEGREMENTE E TODOS COMEMORARAM. DEPOIS DE UM MES, O CASAMENTO FOI REALIZADO. O GATO FOI



MORAR COM O CASAL E PARA SEMPRE RECEBEU BOA ALIMENTAGAO E MUITO CARINHO. TINHA CUMPRIDO A SUA PROMESSA E NUNCA
MAIS PRECISOU CACAR RATOS PARA SE ALIMENTAR.

A instrucdo dada ao aluno pelo professor aplicador da prova SARESP 2014 busca resguardar que ele continue
a histéria lida de modo sequente (5.1) e coerente (5.2), pois indica que o aluno deve continuar a escrever a
histdria a partir do ponto em que o professor aplicador parou a leitura.

E importante observar que, no caso da reescrita, ndo sdo sendo analisados e nao interferem na avaliacdo
outros aspectos relativos ao sistema de escrita e de suas convencgoes, tal como focalizados nas questdes 1, 2
ou 3. O corretor deveria se debrucar tao somente sobre a presenca ou nao dos acontecimentos narrados (5.1)
ou sobre a manutencao da coeréncia textual (5.2).

A seguir, a prova do turno da tarde com as respectivas instrugoes

Tarde

Instrucoes para o professor: Leia a histdria inteira de “os trés porquinhos “para os alunos, depois leia novamente,
pare no lugar marcado e peca para escreverem o restante da historia.

REESCRITA DE UM TRECHO DE UMA HISTORIA

Vocé lerd uma primeira vez a histéria inteira, depois fard uma segunda leitura interrompendo no ponto indicado,
e 0s alunos terdo que escrever a partir dal.

Fala do aplicador: “Primeiro, vou ler a histéria inteira e vocés devem ouvir com atencao. Depois vou ler de
novo, mas ndo até o final. locés continuam escrevendo a histdria a partir do ponto em que parei.”

Os Tres PoauinHOS

ERA UMA VEZ TRES PORQUINHOS. COMO ELES JA ESTAVAM CRESCIDOS, RESOLVERAM, CADA UM, ARRANJAR UM LUGAR FARA
MORAR.

ENCONTRARAM UM LINDO BOSQUE, DO JETINHO QUE ELES QUERIAM, E CADA UM TRATOU DE CONSTRUIR A SUA CASINHA.,

O PRIMEIRO PORQUINHO, POR NOME CICERO, NAO GOSTAVA NADINHA DE TRABALHAR. CONSTRUIU BEM DEPRESSA UMA CASA
DE PALHA E SAIU PELA ESTRADA, TOCANDO SUA FLAUTINHA.

O SEGUNDO POROUINHO, POR NOME HEITOR, TAMBEM NAO ERA AMIGO DO TRABALHO. ARRANJOU UNS GRAVETOS, NO
MATO, E CONSTRUIU A SUA CASA DE QUALQUER MANEIRA. A CASINHA NAO FICOU GRANDE COISA... MAs HEITOR NAO ESTAVA NEM SE
INCOMODANDO. O QUE ELE QUERIA MESMO ERA TOCAR SUA RABECA, CANTAR E DANCAR. E FOI O QUE ELE FEZ. JUNTOU-SE AO MANO
CICERO, E LA SE FORAM ELES, CANTANDO, TOCANDO E DANCANDO.

O TERCEIRO PORQUINHO ERA MUITO AJUIZADO. TANTO QUE OS IRMAOZINHOS PUSERAM NELE O APELIDO DE PrATICO. O
PORQUINHO PRATICO NAO TINHA MEDO DO TRABALHO. CONSTRUIU SUA CASA DIREITINHO, DE TIJOLO E CIMENTO, PORQUE ELE
SABIA° QUE ALI POR PERTO MORAVA UM LOBO MUITO MAU, QUE ADORAVA COMER PORQUINHOS.

Quanpo Heiror E CICERO VIRAM O IRMAO TRABALHANDO DURO, CONSTRUINDO SUA CASINHA COM TANTO CUIDADO, ROLARAM
DE RIR.

MAL SABIAM ELES QUE O LOBO MAU JA ESTAVA VIGIANDO A CASA DO PRIMEIRO PORQUINHO. E QUANDO CICERO CHEGOU EM

49




50

CASA E VIU O LOGO MAU NA ESPREITA, SO TEVE TEMPO DE ENTRAR DEPRESSA E BATER A

PoRrTa.

— ABRA JA ESTA PORTA, SEU PORQUINHO MALCRIADO! - GRITOU O LOBO.

— NAO ABRO NAO, NAO ABRO NAO.

— ENTAO EU VOU SOPRAR, DEPOIS EU VOU BUFAR, E SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!

E 0 LOBO SOPROU, E O LOBO BUFOU. E A CASINHA DE PALHA ELE DERRUBOU! ENTAO O PORQUINHO SAIU CORRENDO, NUMA
DISPARADA, PARA A CASA DO MANO HEITOR. E FOI SO ELE ENTRAR E FECHAR A PORTA

E...Toc, Toc, Toc! LA ESTAVA O LOBO BATENDO. MAS 0S PORQUINHOS NAO ABRIRAM E O LOBO ENTAO DISSE BEM ALTO:

— Eu vou EmMBORA! ESTES PORQUINHOS SAO MUITO ESPERTOS PRA MIM...

Os PORQUINHOS FORAM ESPIAR LA FORA E NAO VIRAM MAIS O LOBO, QUE ESTAVA BEM ESCONDIDO ATRAS DE UMAS ARVORES.

E ENTAO BATERAM DE NOVO NA PORTA: TOC, TOC, Toc! OS POUQUINHOS LEVARAM O MAIOR SUSTO. IMIAS, QUANDO OLHARAM
LA FORA, O QUE VIRAM FOI UM CARNEIRINHO NUMA CESTINHA!

— QUEM ESTA Al? - PERGUNTOU HEITOR.

— ABRAM A PORTA, SIMPATICOS PORQUINHOS... EU SOU UM POBRE CARNEIRINHO E NAO TENHO ONDE DORMIR - DISSE O LOBO.
PORQUE NA VERDADE O CARNEIRINHO NAO PASSAVA DO LOBO DISFARCADO.

MAs Al ELES REPARARAM BEM E VIRAM QUE AQUELE CARNEIRINHO TINHA UNS DENTOES MUITO GRANDES E UMAS PATAS MUITO
PELUDAS.

— NAO ABRIMOS NAO, NAO ABRIMOS NAO! O LOBO FICOU LOUQUINHO DA VIDA!

— Pols ENTAO EU VOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR! E 0 LOBO SOPROU, E O LOBO BUFOU,
E A CASINHA DE GRAVETOS ELE DERRUBOU!

(Aplicador, pare aqui na segunda leitura)

R R LR LR R R R SR SR SR SR R R R R R R SR R SRR R R R R R R R R R R R R R SR LR SR SRR S R R SR R SR SR R LR SR SR SR R R R R R R R R R SR R SR SR SR SR R R R R R R LR R SR O

Os DoIS PORQUINHOS SAIRAM NUMA DISPARADA. FORAM BATER NA CASA DO POUQUINHO PRATICO, QUE JA ESTAVA ATE
ESPERANDO POR ELES.

— ENTREM, ENTREM, E VAMOS FECHANDO A PORTA, QUE AQUI O LOBO MAU NAO ENTRA!

O LOBO MAU ESTAVA MESMO DANADO E GRITOU:

— PoIs EU VOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!

E 0 LOBO MAU SOPROU, E O LOBO MAU BUFOU, E A CASINHA DE TIJOLOS ELE NAO DERRUBOU! ENTAO O LOBO MAU TEVE
UMA IDEIA BRILHANTE:

— A cHAMINE! EU vOU ENTRAR E PELA CHAMINE!

E 0 LOBO ESCORREGOU PELA CHAMINE ABAIXO... DIREITINHO DENTRO DE UMA PANELA DE AGUA FERVENDO!

Fol A ULTIMA VEZ QUE OS PORQUINHOS VIRAM O LOBO MAU. PORQUE ELE SUBIU PELA CHAMINE, COMO SE FOSSE UM FOGUETE
DE SAO JOAO, E NUNCA MAIS APARECEU POR ALI.

A producéo de reescrita de um conto conhecido apoia-se em um texto fonte, em que as informacodes principais
sao dadas a conhecer ao leitor por meio de uma organizagéo textual do género narrativo. Portanto, ao ouvir a
leitura e compreender o enredo de um conto escrito, espera-se que o0s alunos também atentem para o modo
de encadear os principais acontecimentos narrados, a coeréncia narrativa, a especificidade da linguagem
literaria escrita (predominancia de tempos verbais no pretérito, o modo de fazer a coesao entre palavras e
frases) de que se valerdo ao dar-lhe continuidade.



A reescrita de conto solicitada aos alunos de 2° ano do Ensino Fundamental, portanto, tem como expectativa que
eles produzam o final do(s) conto(s) lido(s) conservando o nimero de acontecimentos narrados na sua sequéncia
original. De acordo com o Roteiro de Correcao, sao seis “blocos de acontecimentos” sequentes em cada conto:

Manha - O gato de botas Tarde — Os trés porquinhos

1. Camponeses dizem ao rei que o castelo 1. Porquinhos correm para a terceira casa.

pertence ao Marqués de Carabas. _ _
2. Pratico deixa entrar.

2. Feiticeiro se transforma em leédo.
3. Lobo tenta derrubar.

3. O gato desafia o feiticeiro a se transformar

em rato e come o rato. 4. Casa resiste.
4. Banquete espera o rei quando chega ao 5. Chaminé.
castelo.

6. Agua fervendo.
5. Rei oferece a mao da filha para o rapaz.

6. A princesa casa com o rapaz.

No Roteiro de Correcao, no entanto, foram considerados também outros episddios existentes nos textos
fonte e que poderiam ser mencionados pelos alunos:

Manha: “o gato entra no castelo e encontra o feiticeiro”; “o gato ordena aos criados que preparem um
banquete”; “o rei fica encantado com a riqueza do Marqués”; “o gato vai morar com o casal e nunca mais
precisa cagar ratos’

Tarde: “O lobo subiu pela chaminé e nunca mais apareceu por ali”

Os dois contos lidos sao bastante conhecidos, apesar de a narrativa de “O gato de botas"” ser um pouco mais
longa e complexa que a de “Os trés porquinhos” No entanto, isso ndo garantiu que os alunos realizassem bem
a tarefa ao reescrevé-los, mantendo os acontecimentos narrados, como demonstram os resultados obtidos
pelos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental a seguir comentados.

Questao 5.1

O exame dos dados acima € indicativo de que apenas no turno da tarde houve avanco no desempenho dos
alunos de 2° ano do Ensino Fundamental em relacdo a Categoria A de resposta, relativamente a 2013, ou
em relagdo ao desempenho dos alunos do turno da manha. Como ja se comentou anteriormente, essas
diferencas de desempenho entre os dois turnos podem ser creditadas, possivelmente, a maior complexidade
narrativa do conto “O gato de botas”
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RESULTADOS (%)
CATEGORIA DE

QUESTAO 5.1 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T
Reescreveu garantindo a presenca de pelo

A menos cinco (05) dos acontecimentos 33,2 40,7 34,0
Reescrever narrados.
trecho final )
e B Reescreveu garantindo a presenca de quatro 124 157 294
senleeid (04) dos acontecimentos narrados. ! ! '
garantindo a C Reescreveu garantlndo a presenca de trés 13.8 13.7 210
presenca dos (03) dos acontecimentos narrados.
acontecimentos ) ~ o
narrados. D Presenca de escrita, mas nao o solicitado. 379 28,4 22,6

E Auséncia de escrita. 2,7 1,6 -

Houve diminuicao de mais de 10% no desempenho tanto na Categoria B como na Categoria C de resposta,
em relacdo ao SARESP 2013, mas, somadas as Categorias A, B e C, verifica-se que, em 2014, dois tercos
dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental sdo capazes de fixar parte dos episddios principais do conto e
reescrevé-los. Esse dado se confirma ao observar o aumento dos indices percentuais da Categoria D (37.9%
no turno da manha, 28,4% no turno da tarde, em 2014) e os percentuais de alunos situados na Categoria E
(2,7% e 1,6%, respectivamente).

Esses resultados tornam possivel conjecturar que, provavelmente, o trabalho textual de complementacdo de uma
narrativa ainda nao € habitual em boa parte das escolas. Ha aqui um importante indicio a ser melhor investigado
pelas equipes escolares, que devem incentivar a realizacao de atividades didaticas textuais escritas ou orais que
possibilitem as criangas tanto a melhor compreensao das especificidades do género conto (especialmente a
sequéncia temporal de acontecimentos), como também a melhor compreenséo e atendimento aos comandos
orais das atividades propostas pelo professor (habilidades de escuta de género oral).

Em seguida, sdo examinados alguns exemplares de reescritas de contos produzidas pelos alunos de 2°
ano do Ensino Fundamental. Para facilitar a compreenséo dos leitores em relacdo a essa habilidade sobre o
aparecimento dos acontecimentos narrados na reescrita produzida, optou-se por priorizar exemplos de uma
das provas feitas pelos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, nesse caso, do turno da tarde.



Exemplo 17

Questao 5

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA
AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “OS TRES PORQUINHOS" A PARTIR
DESTE PONTO:

O L0BO FICOU LOUQUINHO DA VIDA:
- Pois ENTAD EU VOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!

E © L0BO SOPROU, E O LOBO BUFOU, E A CASINHA DE GRAVETOS ELE DERRUBOU!
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LObgunin0 Entep.0 LObe mal FALOV 4 £V N UCpIrarNO

uEse ( ' 2. QLT PrOy Copanl
E ACACh ELE NAQD DEreUpoU BYTAD g BT MAL
Je UMA (A M - o oLgn 0310
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E possivel observar que o aluno do Exemplo 17 reescreveu os seis acontecimentos narrados no conto original
("Os trés porquinhos”), obedecendo a sequéncia como nele aparecem, além de finalizar o conto de acordo com
as informagodes do texto original (“O lobo subiu pela chaminé e nunca mais apareceu por ali”), obtendo bom

desempenho, em conformidade com a categoria A de resposta.

Observe-se:
1. Porquinhos correm para a terceira casa:
&% DOVS VORGUINWOS Sainbo € oS trpep PARA
¢ Dt 1o |

i

53



54

2. Prético deixa entrar.
t tencer0 JA BSTARY £ (e
ﬁPERﬁngn E 0 Tecrep ) £al ﬁUi‘Jﬁ['NH& ﬁﬂﬁlﬂ
LOb0 v ENTRA

3. Lobo tenta derrubar.
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4. Casa resiste.
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5. Chaminé.
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6. Agua fervendo.
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Exemplo 18

Questio 5

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “OS TRES PORQUINHOS” A PARTIR
DESTE PONTO:

O LOBO FICOU LOUQUINHO DA VIDA:
— Pois ENTAD EU VOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!
E 0 108D SOPROU, E O LOBO BUFOU, E A CASINHA DE GRAVETOS ELE DERRUBOU!
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Na Categoria B, o aluno deveria ter reescrito o conto garantindo a presenca de quatro (04) dos acontecimentos
narrados, conforme se pode verificar no exemplar anterior (19), em que foram omitidos os dois acontecimentos
iniciais “Porquinhos correm para a terceira casa” e "Pratico deixa entrar”

Observa-se no Exemplo 19, a seguir, que o aluno inicia a reescrita pela repeticao da Ultima frase do texto original
e, em seguida, menciona apenas trés dos acontecimentos narrados, sequenciando-os adequadamente, por isso
insere-se na Categoria C de resposta.

55



Exemplo 19

Questio 5

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “OS TRES PORQUINHOS” A PARTIR
DESTE PONTO:

O LOBO FICOU LOUQUINHO DA VIDA
— PoIs ENTAD EU VOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!
E © LoBO SOPROU, E © LOBO BUFOU, E A CASINHA DE GRAVETOS ELE DERRUBOU!
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Exemplo 20

Questio 5

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “OS TRES PORQUINHOS” A PARTIR
DESTE PONTO:

O LOBO FICOU LOUQUINHO DA VIDA:
- Pois ENTAO EU WOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!
E o woso SOPROV, E O LOBD BUFOU, E A CASINHA DE GRAVETOS ELE DERRUBOU!
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No Exemplo 20, o aluno deixou incompleta a reescrita, pois apenas ateve-se aos dois primeiros episoédios
em continuidade ao conto (“Porquinhos correm para a terceira casa”; "“Pratico deixa entrar”), por isso seu
desempenho insere-se na Categoria D de resposta.



Além do texto que apresentasse menos de trés episédios, o Roteiro de Correcdo também previa que os
casos em que o texto escrito fosse ilegivel, ou copia integral do texto fonte, ou contasse outra histéria, ou
pertencesse a outro género, fossem incluidos na Categoria D de resposta (“Presenca de escrita, mas ndo o
solicitado”), conforme o Exemplo 21 ilustra.

Exemplo 21

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “O GATO DE BOTAS" A PARTIR DESTE
PONTO:

05 CAMPONESES FICARAM COM MEDO E OBEDECERAM. O REI ESTAVA CADA VEZ MAIS IMPRESSIONADO
COM O JOVEM AMIGO, 0 Maroues De Caragas,

MAIS ADIANTE, © GATO ENCONTROU UM CASTELO ENORME. PERTO DAL, HAVIA MAIS DOIS
CAMPONESES, ELES DISSERAM QUE O CASTELO PERTENCIA A UM FEMICEIRO.

IR RS AR
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Questao 5.2

Habilidade: Reescrever trecho final de um conto conhecido do ponto de vista da coeréncia textual —, prevista
neste item da questao 5, foi avaliada nos mesmos contos reescritos pelos alunos, mas separadamente, como
j& se enfatizou. No entanto, a sequéncia dos episédios narrados estéd imbricada diretamente na manutencéo
da coeréncia textual, ou seja, quando o aluno deixa de reescrever um dos acontecimentos de um conto,
possivelmente, também incorrerd em problemas de coeréncia por apresentar quebras ou falhas narrativas,
que poderao contribuir para o prejuizo do sentido global do texto, a sua unidade.

A coeréncia envolve fatores légico-semanticos e cognitivos, j& que a interpretabilidade do texto depende do
conhecimento partilhado entre quem escreve e quem |é. Ou seja, cabe ao leitor recuperar e compreender as
ideias e informacdes escritas no texto, atribuindo-lhes sentido.

A seguir, examinam-se os dados relativos ao desempenho dos alunos no item 5.2 no SARESP 2014,
comparando-os aos de 2013, para, posteriormente, comenta-los, por meio de exemplos extraidos das provas
realizadas pelos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.

RESULTADOS (%)
QUESTAOS5.2 CATEGORIA DE DESCRIGAO 2014
RESPOSTA 2013
M T
Conseguiu articular coerentemente as ideias e
A as informagdes em relacdo ao que veio antes 125 126 25 1
no texto e entre si, sem provocar problemas ! ' '
de compreenséo.
Conseguiu articular coerentemente as ideias e
as informacdes em relacdo ao que veio antes
B no texto e entre si, ainda que com uma ou 179 21,8 24,0
duas falhas que nao chegam a comprometer o
Reescrever sentido global do texto produzido.
trecho final
de um conto Articulou parcialmente as ideias e as
conhecido do informacoes do texto — entre si e em
ponto de vista da © relacdo ao que veio antes — com quebras da 29,6 35,1 24,0
coeréncia textual. coeréncia resultando em alguns problemas de

compreensao.

N&o conseguiu articular as ideias e as
D informacdes do texto com coeréncia, 14,0 9,2 9,3
resultando em problemas de compreenséo.

E Presenca de escrita, mas nao a solicitada. 23,3 19,7 15,6

F Auséncia de resposta. 2,7 1,7 1,8

Observa-se que diminuiu significativamente o desempenho dos alunos em 2014 em relacao a 2013:

- na Categoria A, a diferenca negativa no desempenho dos alunos € de quase 100%: de 25,1% em 2013
para 12,5% (M) e 12,6% (T) em 2014,

- também na Categoria B, em que a narrativa apresentou uma ou duas falhas, mas que ndo chegaram a
comprometer o sentido global do texto produzido, os indices percentuais decresceram em relacdo a
2013: de 24,0% passaram a 179% (M) e 21,8% (T) em 2014;



- na Categoria C, concentrou-se a maioria dos casos com quebras da coeréncia, resultando em alguns
problemas de compreensao: 29,6 % (M) e 35,1% (T), evidenciando que os alunos de 2° ano do Ensino
Fundamental ainda tém muita dificuldade de manter a coeréncia narrativa ao reescrever um conto, tal
como ja se observara em 2013 (24%).

No entanto, se vistas por outro dngulo, somadas as categorias A, B e C, verifica-se que, em 2014, mais
de 60,0% dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental (M e T) articulam coerentemente as ideias e as
informacdes em relacdo ao que veio antes no texto e entre si, mesmo que com falhas ou quebras narrativas,
que resultem em alguns problemas de compreenséao. As categorias D, E, F somam aproximadamente 40,0%
dos alunos cujo desempenho é muito aquém do esperado para a série, demonstrativo de que hé falta de
coeréncia textual que resulta em graves problemas de compreensao, de indicios de incompreensao da histéria
ou da auséncia de escrita.

A diferenca significativa de desempenho dos alunos nas Categorias A, B e C em 2014, em relacao a 2013,
acredita-se que tenha sido em parte provocada pela nova sistematica de corregcdo, em que 0s supervisores e
suas respectivas equipes detiveram-se exclusivamente no texto produzido pelo aluno, sem acesso a outras
questoes da prova, e avaliaram os aspectos que interferem na coeréncia textual, tais como:

a) falha - considerada como a auséncia, a ampliacdo e/ou a troca de informagbes secundarias que ndo
prejudicam a manutengao do sentido global do texto (Categoria B);

b) quebra - auséncia de informacodes, de personagens e/ou de episddios essenciais para a manutengao do
sentido da histéria reescrita; ou a repeticdo de episédio do texto fonte, representando um retrocesso
na linha temporal/sequéncia narrativa (Categoria C);

c) na Categoria C, considerou-se também a reescrita em que nao havia articulagdo com o texto fonte,
mesmo que o aluno articulasse entre si 0s episddios que escreveu, e/ou quando nao terminou a histéria;

d) na categoria E, foram também incluidos o texto ilegivel, ou que contava outra histéria, ou que era copia
do texto fonte, ou que pertencia a outro género.

Para melhor compreender os tipos de ocorréncias relativas a coeréncia textual, vai-se examinar, a seguir,
algumas das producdes dos alunos do turno da manha e também da tarde. Como o final desses textos
foram escritos em continuidade, é importante ao leitor retomar os textos fonte (“O gato de botas” e “Os trés
porquinhos”) a fim de acompanhar a exposicao e anélise a seguir.

No texto a seguir, do turno da tarde, j& examinado anteriormente no item 5.1 (Exemplo 17), o aluno mantém a
coeréncia textual ao dar continuidade ao conto original (Categoria A). Retomando-se o exemplo:
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Questio 5

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “OS TRES PORQUINHOS"” A PARTIR
DESTE PONTO:

O LoBO FICOU LOUQUINHO DA VIDA:
~ Pois ENTAO EU VOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!
E o 1080 50PROU, E O LOBO BUFOU, E A CASINHA DE GRAVETOS ELE DERRUBOU!
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Observe-se que nessa reescrita as acdes praticadas pelos personagens sdo consequentes, respaldam o
sentido global do conto:

o lobo derrubou a casa, por isso os dois porguinhos saem em disparada;

a terceira casa era de tijolos (essa informacao faz parte do texto fonte); por isso o lobo ndo a derrubou;

o lobo sobe e desce pela chaminé, mas cai em um caldeirao fervente;
- o lobo saiu como um rojao porque fora queimado pela dgua fervente do caldeirdo.

No Exemplo 23, a reescrita do conto € representativa da Categoria B de resposta, visto que inicia-se por uma
falha narrativa (“O gato correu na frente e chegou ao castelo do Marqués de Carabas”), ou seja, 0 castelo ndo
pertencia ao Marqués de Carabds, mas ao Feiticeiro que o gato ludibriou posteriormente. Observe-se:



Exemplo 22

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “O GATO DE BOTAS" A PARTIR DESTE
PONTO:

Os CAMPONESES FICARAM COM MEDO E OBEDECERAM, O REI ESTAVA CADA VEZ MAIS IMPRESSIONADO

COM O JOVEM AMIGO, 0 Marcués pe CARABAS.
MAIS ADIANTE, O GATO EMCONTROU UM CASTELO ENORME. PEFITG DAL, HAVIA MAIS DOIS

CAMPOMESES. ELES DISSERAM QUE © CASTELD PERTENCIA A UM FEIMICEIROD.
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A Categoria C de resposta previa que o aluno articulasse “parcialmente as ideias e as informacdes do texto
— entre si e em relagdo ao que veio antes — com quebras da coeréncia resultando em alguns problemas de
compreensao” O texto a seguir € demonstrativo disso, pois nele se verificam quebras que derivam para
problemas relacionados a unidade de sentido do texto, ou seja, de coeréncia. Ha quebras narrativas que
implicam em problemas de continuidade de sentido:

- entre o gato comer o Feiticeiro (que se “virou no rato”) e a frase seguinte (“O rei se admiro com a
rigueza do Marqués”), pois houve omissao dos episddios relativos a recepgao ao rei (banquete);

- em seguida, ha também quebra de sentido causada pela repeticao e posterior interrupcao da frase final,
pois pode parecer que a filha do rei se casara com o Gatos de botas (“a filha do rei se casou com a filha

do rei o gato de botas foi morar com er ratos ndo precisou mais cacgar”).
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Exemplo 23

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “O GATO DE BOTAS" A PARTIR DESTE
PONTO:

Os CAMPONESES FICARAM COM MEDO E OBEDECERAM. O REI ESTAVA CADA VEZ MAIS IMPRESSIONADO
COM O JOVEM aMIGO, 0 Maraués DE CarRaBAS.

Mals ADIANTE, O GATO ENCONTROU UM CASTELO ENGRME. Perto DALl HAVIA MAIS DOIS
CAMPONESES. ELES DISSERAM QUE O CASTELO PERTENCIA A UM FE
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Também no Exemplo 24, a seguir, relativo ao conto “Os trés porquinhos’ é possivel observar quebras narrativas
que produzem efeito de incoeréncia, ou seja, ndo é possivel ao leitor compreender globalmente a histoéria.




Exemplo 24

Questdo 5

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “OS TRES PORQUINHOS” A PARTI
DESTE PONTO:

O LOBO FICOU LOUQUINHO DA VIDA:
— Pois eNTAD EU VOU SOPRAR, E EU VOU BUFAR, E A SUA CASINHA EU VOU DERRUBAR!

E 0 LOBO SOPROU, E O LOBD BUFQU, E A CASINHA DE GRAVETOS ELE DERRUBOU!
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Observe-se que, ao iniciar a rescrita, o aluno nao da continuidade ao trecho imediatamente anterior do conto
("E olobo soprou, e o lobo bufou, a casinha de gravetos ele derrubou! ), pois omite o fato de os dois porquinhos
terem ido abrigar-se na casa de tijolos do terceiro irméao, criando uma lacuna narrativa entre a Ultima frase do
texto lido (“a casinha de gravetos ele derrubou”) e a primeira frase reescrita (“e o lobo soprou, soprou mas
nao derrubou a casinha de tijolos”).

A Categoria D de resposta, por sua vez, previa gue o aluno ndo houvesse articulado as ideias e as informacoes
do texto com coeréncia, resultando em problemas de compreensao, dando a impressao de que nao havia
entendido a histéria. Isso ocorre, principalmente, em virtude de o referente do pronome “ele” ter ficado
ambiguo no texto, no Exemplo 26, a seguir.

Ha, ainda, outros problemas nesse texto:

a primeira frase da rescrita, além de ndo continuar coerentemente a narrativa, ndo expressa uma
informacéo verdadeira em relacéo ao texto fonte (“o gato de botas ordenou ao rei”);

- nao é orei quem vira um ledo no texto fonte, mas o Feiticeiro (“ele entrou no castelo e virou um leao”);

- ndo é orato quem diz ao rato (?) “o rato falou aposto que vocé vira um rato’ mas o Gato de botas é quem
diz essa frase ao Feiticeiro;

- quem foi a cozinha no texto fonte foi o Gato de botas, ndo o rei, como sugere a Ultima passagem do
texto (“e ele (quem?) virou rato e foi para cozinha e ordenou aos seus ajudante”).
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Exemplo 25

REESCRITA DO FINAL DA HISTORIA

AGORA CONTINUE A ESCREVER A HISTORIA “O GATO DE BOTAS” A PARTIR DESTE
PONTO:

(s CAMPOMESES FICARAM COM MEDO E OBEDECERAM. O REI ESTAVA CADA VEZ MAIS IMPRESSIONADO
COM © JOVEM AMIGO, © Margues DE CARABAS.
Mais ADIANTE, O GATO ENCONTROU UM CASTELO ENORME. PerTO DAL, HAVIA  MAIS DONS
CAMPONESES, ELES DISSERAM QUE O CASTELO PERTENCIA A UM FEITICEIRO.
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Questao 6.1

Nesta questao, investiga-se a capacidade de leitura autbnoma do aluno de 2° ano do Ensino Fundamental, isto
€, sem ajuda do professor, a partir de um género informativo.

Habilidade: Responder questao a partir de leitura de texto informativo: localizar informacéo presente no texto.

Manha
Instrucées para o professor: Peca para os alunos lerem o texto informativo sozinhos e responderem as
perguntas.




LEITURA DE TEXTO INFORMATIVO

-

GATo

O GATO E UM MAMIFERO QUE PODE VIVER DE 15 A 39 ANOS. ELE E CACADOR POR NATUREZA,
MESMO QUANDO BEM ALIMENTADO. COM ELE, SUA CASA VAI FICAR LIVRE DE RATOS, BARATAS E OUTROS
ANIMAIS, POIS ELE SE ENCARREGA DE ELIMINA-LOS.

O RONCO DO GATO, MELHOR DIZENDO O RONRONAR DO GATO, E UMA FORMA DE EXPRESSAR QUE
ESTA SE SENTINDO BEM, FELIZ. NAO PRECISA TOMAR BANHO, POIS O GATO POSSUI A LINGUA ASPERA COM
A QUAL SE LAMBE PARA FAZER SUA LIMPEZA COMPLETA. E, POR INCRIVEL QUE PARECA, LAMBER-SE E
SUFICIENTE PARA GARANTIR ESSA LIMPEZA.

O GATO E MUITO AGIL E TEM O CORPO FLEXIVEL. SUAS UNHAS SE RETRAEM PARA DENTRO DAS
PATAS ALMOFADADAS QUANDO NAO PRECISA DELAS. QUANDO ELE CAl, CONSEGUE SEMPRE CAIR DE PE.
TALVEZ PELA SUA HABILIDADE EM ESCAPAR DOS PERIGOS, DIZEM QUE O GATO TEM 7 VIDAS.

6. O QUE O GATO EXPRESSA QUANDO RONRONA?
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Tarde
Instrucées para o professor: Peca para os alunos lerem o texto informativo sozinhos e responderem as
perguntas.

LEITURA DETEXTO INFORMATIVO

a )

CACHORRO

O CACHORRO E UM MAMIFERO QUE PODE VIVER DE 10 A 20 aNOS. ELE E UM ANIMAL SOCIAL
QUE, NA MAIORIA DAS VEZES, ACEITA O SEU DONO COMO O “CHEFE DA CASA” O CACHORRO POSSUI
VARIAS CARACTERISTICAS QUE O TORNAM DE GRANDE UTILIDADE PARA O HOMEM: E BOM CACADOR,
DOCIL E LEAL, INTELIGENTE E COM BOA CAPACIDADE DE APRENDIZAGEM. ELE APRENDE A NADAR E A
DAR SALTOS. UMA DE SUAS CARACTERISTICAS MAIS MARCANTES E O OLFATO, ISTO E, A SUA CAPACIDADE
DE IDENTIFICAR UM CHEIRO DETERMINADO. QUANDO SENTE MEDO, O CACHORRO COSTUMA COLOCAR O
RABO NO MEIO DAS PERNAS. E PARA DEMONSTRAR ALEGRIA COM A PRESENCA DE ALGUEM, ELE COSTUMA
LAMBER E ABANAR O RABO.

A AFEICAO E A COMPANHIA DO CACHORRO SAO ALGUNS DOS MOTIVOS DA FAMOSA FRASE: “O cAo
E O MELHOR AMIGO DO HOMEM'"

N /

6. O QUE O CACHORRO FAZ QUANDO SENTE MEDO?

Os dois textos, aparentemente, tém a mesma fonte, apesar de neles ndo constar a referéncia, pois sdo
exemplares do mesmo género e se destinam a uma mesma finalidade: definir um animal de uma dada espécie
(gato/cachorro), mencionando suas caracteristicas a semelhanca de um verbete.

Também tém a mesma organizagao, propria ao género expositivo:

a) ilustracao/foto do animal, seguida de um titulo (substantivo: Gato; Cachorro);



b) frase introdutéria para indicar que o animal pertence a classe dos mamiferos e estimativa de tempo de vida;

c) dois ou trés paragrafos sequentes, destinados a expor as caracteristicas e peculiaridades de cada um
dos dois animais;

d) frase final que retoma conhecimento de mundo e frase frequente sobre o animal (“o gato tem 7 vidas”;
" 0 cao é o melhor amigo do homem”);

e) construcao sintatica das frases/oracdes enumerativa e coordenada, o que torna a compreensao mais
simples, mesmo que neles se facam comparagdes entre os dois animais.

As perguntas feitas aos alunos do turno da manha (“O que o gato expressa quando ronrona?”) e da tarde ("O
que o cachorro faz quando sente medo?”), sdo diretas e referem-se a informacdes explicitas nos textos, que
deverao ser localizadas e copiadas ou parafraseadas pelos alunos em suas respostas (".. o ronronar do gato é
uma forma de expressar que esté se sentindo bem, feliz”; “Quando sente medo, o cachorro costuma colocar
o rabo no meio das pernas”). No entanto, na prova da manha a informacéo esté localizada no inicio do segundo
paragrafo do texto; na prova da tarde a informacao localiza-se ao final do primeiro paragrafo, mais longo.

O que se pretende aferir nessa questao de leitura, ndo diz respeito a completude ou nao da resposta, ou aos
erros na escrita das palavras, visto que isso nao afeta o resultado, o que se deseja verificar é se o aluno é
capaz de ler ou ndo com autonomia o texto informativo, se localiza nele a informacao solicitada.

O quadro a seguir apresenta os resultados do desempenho de leitura dos alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental em 2014 comparativamente a 2013.

RESULTADOS (%)
~ CATEGORIA DE <
QUESTAO 6.1 RESPOSTA DESCRICAO 2014 2013
M T
Respondeu mostrando que foi capaz de ler

Leitura de texto A oo g P 69,5 7.7 75,5
informativo: -
localizacdo de B Respondeu, mas névo mostrou que foi capaz 25,2 24,7 19.3
informacao de ler com autonomia.
explicita no texto. © Auséncia de resposta. 5,3 3,6 5,2

Como se pode observar, manteve-se a mesma proporcdo de desempenho dos alunos de 2° ano do Ensino
Fundamental em leitura, com pequena redugao nos indices percentuais na Categoria A em relacdo a 2013.

Exemplo 26

6.1. O QUE O GATO EXPRESSA QUANDO RONRONA?
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Exemplo 27

6.1. O QUE O CACHORRO FAZ QUANDO SENTE MEDO?

Na Categoria A, as respostas dadas pelos alunos tanto podem ser frases completas, préprias da formalidade
do registro escrito, como nos Exemplos 27 e 28, acima, como podem ser frases sintéticas, préprias ao registro

"o

informal oral: “que esté feliz’ “feliz’ como no Exemplo 28, a seguir.

Exemplo 28

6.1. O QUE O GATO EXPRESSA QUANDO RONRONA?

Bueai Lok,
5 &

No quadro de resultados, observa-se que se ampliou na Categoria B o percentual de alunos que ndo mostraram
ser capazes de ler com autonomia, pois a resposta ndo revelou a adequada localizacdo no texto da informacao
solicitada pela pergunta. Em geral, na Categoria B, encontram-se respostas apoiadas em vivéncias dos alunos,
nao propriamente no texto lido, como no Exemplo 29 a seguir.

Exemplo 29

6.1. O QUE O CACHORRO FAZ QUANDO SENTE MEDO?
S6 ESLOMPE

L-AT] _—

F- (vl b.a I

@Y~ Um Q) o Um

Erg papp MEpo

Exemplo 30

6.1. O QUE O GATO EXPRESSA QUANDO RONRONA?

¥
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Exemplo 31

6.1. O QUE O CACHORRO FAZ QUANDO SENTE MEDO?

A €O ME'HE ANIGO O [ OMeW]

Nos casos em que, apesar de ter respondido, o texto é ilegivel, também foi considerado na Categoria B de

resposta, como no Exemplo 32, a seguir.

Exemplo 32

6.1. O QUE O CACHORRO FAZ QUANDO SENTE MEDO?

To LAACBTSEQ DO FAQ
TUL(_-;QELND K
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2.2. - 3° Ano do Ensino Fundamental

A primeira parte da prova dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa apresentava as
mesmas seis questdes a que responderam os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. Além disso, no SARESP
2014, a prova do 3° ano do Ensino Fundamental incluiu outras 5 questoes (8 itens) de resposta construida por
aluno e ainda, 3 questdes de multipla escolha. Nas secdes seguintes, sado analisados os resultados da prova
do 3° ano do Ensino Fundamental,de acordo com essa sequéncia,sendo que, no que se refere aos itens
comuns com o segundo ano, optou-se por comparar o desempenho obtido pelos alunos de ambos os anos,
nos dois turnos, a fim de verificar se ha avancos nas habilidades avaliadas, em uma perspectiva longitudinal do
curriculo, ou seja, entre as duas séries avaliadas.

2.2.1. - 3° Ano do Ensino Fundamental e 2° Ano do
Ensino Fundamental

A primeira parte da prova dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa apresentava
as mesmas seis questoes a que responderam os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. Sendo assim,
acredita-se ser adequado comparar o desempenho obtido pelos alunos de ambos os anos, nos dois turnos, a
fim de verificar se ha avangos nas habilidades avaliadas, em uma perspectiva longitudinal do curriculo, ou seja,
entre as duas séries avaliadas.

Evidentemente, ao avaliar os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental com a mesma prova/itens e habilidades
do 2° ano do Ensino Fundamental, entende-se que o processo de alfabetizacao, iniciado formalmente no 1° EF,
deve completar-se ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, quando os alunos deverdo demonstrar autonomia
de leitura de textos e escrita alfabética, com bom dominio de convencgobes (letra mailscula, segmentagao,
pontuacdo, ortografia). Desse modo, subentende-se que o desempenho esperado dos alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental em leitura e producéo de textos deve ser bem superior ao dos alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, pois um ano de escolaridade regular os separa.

A fim de observar se essa expectativa geral em Lingua Portuguesa se apresenta no 3° ano do Ensino
Fundamental, a tabela seguinte permite comparar, por turno, o desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental e do 2° ano do Ensino Fundamental nos itens 1 a 6.1, na Categoria A, considerada a expectativa
mais exigente, em todas as habilidades avaliadas. A variacdo refere-se ao acréscimo percentual verificado em
cada questao/habilidade pelos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, com mais um ano de escolaridade.



Tabela 6. - Comparacao do Desempenho 3° ano Ensino Fundamental versus 2° ano do Ensino
Fundamental em Lingua Portuguesa — Questoes Comuns — SARESP 2014

RESULTADOS (%) RESULTADOS (%)
QUESTAO DESCRIGAO ( Categoria A) Manha Variagio Tarde Variagao
3°EF 2° EF 3°EF 2° EF
1 Escreveu o nome e pelo menos um sobrenome. 98,3 979 +0,6 98,0 98,0 0,0

Escreveu com correspondéncia sonora alfabética
2 e grafia convencional pelo menos cinco (05) das 51,0 49,6 +1,4 476 34,5 +13,1
palavras ditadas de uma lista.

Escreveu parlenda conhecida com correspon-

3.1 PO o . . 44,7 29,9 +14,8 58,5 41,7 +16,8
déncia sonora alfabética e grafia convencional.

32 Slegmentou convencionalmente parlenda conhe- 741 56,3 +178 82.4 65,8 1166
cida em palavras.

4 Marcou pelo menos cinco (05) das palavras dita- 94,0 90,8 +3.2 94,5 91,1 134

das de uma cantiga conhecida.

Reescreveu garantindo a presenca de pelo
5.1 menos cinco (05) dos acontecimentos narrados 39,5 33,2 +6,3 53,0 40,7 +12,3
de conto conhecido.

Conseguiu articular coerentemente as ideias e
as informacdes em relagdo ao que veio antes

5.2 } 18,6 12,5 +6,1 34,9 12,6 +22,3
no conto entre si, sem provocar problemas de
compreensao.

6.1 Respondeu mostrando que foi capaz de ler com 80,7 69,5 1.2 79,0 71,7 +73

autonomia um texto informativo.

Apesar de apresentar variacdo percentual sempre positiva em relagdo ao 2° ano EF, indicando o curso evolutivo
do processo de alfabetizagao para os alunos, observa-se que, no turno da manha, o 3° ano apresenta avangos
modestos de desempenho em relagdo ao 2° ano EF, pois apenas em trés ocasides essa variagdo supera 10%
(questdes 3.1, 3.2 e 6.1).

Um olhar mais atento para esses dados também revela que apenas a metade dos alunos do 3° ano EF séo
capazes de escrever convencionalmente as palavras, 0 que esta distante da expectativa projetada para esse
nivel de escolaridade. O desempenho supera 70% apenas na segmentacao de palavras e na leitura de textos,
demonstrando um incremento ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.

No entanto, nas habilidades textuais, propriamente ditas, quando os alunos deveriam ter reescrito parlenda ou
conto conhecido, observa-se que, mesmo tendo desempenho superior ao 2° ano EF, os alunos do 3° ano EF
ainda nao atingiram a proficiéncia esperada para esse nivel de escolaridade.

No turno datarde, a anélise comparativa do desempenho dos alunos do dos 3° e 2°anos do Ensino Fundamental,
demonstra que, ap6s mais um ano de estudos, houve avanco em sete das oito habilidades avaliadas e que a
diferenca entre os dois anos escolares supera os 10% nas questdes 2; 3.1; 3.2; 5.1 e 5.2.

Diante disso, acredita-se que o desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental (M e T) deva ser
analisado para uma compreensdo mais completa das diferencas de modo a verificar a necessidade de rever
as expectativas de aprendizagem estimadas para o final do 3° ano de escolaridade.

71



72

2.2.2. - 3° Ano do Ensino Fundamental - Questdes
de Resposta Construida pelo Aluno -
SARESP 2014

Questao 6

A questdo 6, relacionada a leitura de género informativo, que no 2° ano do Ensino Fundamental destinava-se
a aferir a capacidade de o aluno para ler autonomamente e encontrar no texto a informacéo solicitada, tem
sua exigéncia ampliada no 3° ano do Ensino Fundamental, pois além dessa habilidade, tem-se a expectativa
de que os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também possam inferir informacgdes implicitas no texto,
como se vai examinar a seguir.

Questao 6.2

Habilidade: Responder questao a partir de leitura de texto informativo: inferéncia de informacgao implicita no
texto.

A inferéncia diz respeito ao cruzamento de informagdes presentes no texto com outros dados da realidade,
portanto, trata-se de um nivel mais exigente de leitura e de compreensao do texto, ja que o leitor precisa
compreender também as informacdes que se situam nas entrelinhas do texto.

Os textos sobre os quais os alunos deveriam se debrucar para responder as questdes propostas no turno da
manha e no da tarde sdo os mesmos ja analisados anteriormente, a propodsito da questao 6.1, relativa ao 2°
ano do Ensino Fundamental, e que se transcreve novamente a seguir, ratificando-se as ponderacdes sobre
eles j4 feitas anteriormente.

Manha
Instrucées para o professor: Peca para os alunos lerem o texto informativo sozinhos e responderem as
perguntas.




LEITURA DE TEXTO INFORMATIVO

GaTO

O GATO E UM MAMIFERO QUE PODE VIVER DE 15 A 39 ANos. ELE E
CACADOR POR NATUREZA, MESMO QUANDO BEM ALIMENTADO. COM ELE, SUA CASA
VAl FICAR LIVRE DE RATOS, BARATAS E OUTROS ANIMAIS, POIS ELE SE ENCARREGA
DE ELIMINA-LOS.

O RONCO DO GATO, MELHOR DIZENDO O RONRONAR DO GATO, E UMA
FORMA DE EXPRESSAR QUE ESTA SE SENTINDO BEM, FELIZ. NAO PRECISA TOMAR
BANHO, POIS O GATO POSSUI A LINGUA ASPERA COM A QUAL SE LAMBE PARA
FAZER SUA LIMPEZA COMPLETA. E, POR INCRIVEL QUE PARECA, LAMBER-SE E SUFICIENTE PARA GARANTIR
ESSA LIMPEZA.

O GATO E MUITO AGIL E TEM O CORPO FLEXIVEL. SUAS UNHAS SE RETRAEM PARA DENTRO DAS
PATAS ALMOFADADAS QUANDO NAO PRECISA DELAS. QUANDO ELE CAl, CONSEGUE SEMPRE CAIR DE PE.
TALVEZ PELA SUA HABILIDADE EM ESCAPAR DOS PERIGOS, DIZEM QUE O GATO TEM 7 VIDAS.

¢ o

6.2. DE QUE FORMA O GATO AJUDA A CUIDAR DA CASA?

No enunciado da questdo “De que forma o gato ajuda a cuidar da casa?’ o que estd implicito, situado nas
entrelinhas, é que os insetos mencionados no texto sdo nocivos ao homem, por isso o gato “ajuda” a livrar a
casa de ratos, baratas e outros animais, eliminando-os.

O fato de a resposta dada pelo aluno estar mais completa ou menos completa nao faz diferenca para a
avaliacédo pretendida desde que mostre que o aluno inferiu o sentido pressuposto® na palavra “ajuda’ tanto no
texto como no enunciado dessa questao.

6 Pressupostos: “sao aquelas ideias ndo expressas de maneira explicita, mas que o leitor pode perceber a partir de certas palavras ou
expressoes contidas na frase” (FIORIN, José Luiz & SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redacdo. 16% ed., Sao
Paulo: Editora Atica, 2002, p.241.)
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Tarde
Instrucées para o professor: Peca para os alunos lerem o texto informativo sozinhos e responderem as
perguntas.

LEITURA DE TEXTO INFORMATIVO

CACHORRO h
O CACHORRO E UM MAMIFERO QUE PODE
VIVER DE 10 A 20 aNos. ELE E UM ANIMAL
SOCIAL QUE, NA MAIORIA DAS VEZES, ACEITA O SEU
DONO cOMO O “CHEFE DA casA” O CACHORRO
POSSUI VARIAS CARACTERISTICAS QUE O TORNAM
DE GRANDE UTILIDADE PARA O HOMEM: E BOM
CACADOR, DOCIL E LEAL, INTELIGENTE E COM BOA
CAPACIDADE DE APRENDIZAGEM. ELE APRENDE A
NADAR E A DAR SALTOS. UMA DE SUAS CARACTERISTICAS MAIS MARCANTES E O OLFATO, ISTO E, A SUA
CAPACIDADE DE IDENTIFICAR UM CHEIRO DETERMINADO. QUANDO SENTE MEDO, O CACHORRO COSTUMA
COLOCAR O RABO NO MEIO DAS PERNAS. E PARA DEMONSTRAR ALEGRIA COM A PRESENCA DE ALGUEM,
ELE COSTUMA LAMBER E ABANAR O RABO.
A AFEICAO E A COMPANHIA DO CACHORRO SAO ALGUNS DOS MOTIVOS DA FAMOSA FRASE: “O cAo
9 E O MELHOR AMIGO DO HOMEM" )

6.2. POR QUE O CACHORRO E UTIL PARA AS PESSOAS?

No enunciado da questao “Porque o cachorro é (til para as pessoas?’ o que estad implicito nas caracteristicas
do cachorro — “um bom cacador, décil, leal e inteligente e ter boa capacidade de aprendizagem” — é que elas o
tornam de grande utilidade para o homem, pois isso implica em o cachorro ser capaz de acompanhar o homem
em suas atividades diérias, por exemplo. Além de localizar essas informacgdes no texto, os alunos, portanto,
devem mostrar que compreenderam o sentido da utilidade do animal para o homem.

Os resultados do desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental nessa habilidade em 2014 (M e
T) sdo comparados aos obtidos pelos alunos em 2013 no quadro a seguir.

RESULTADOS (%)

= CATEGORIA DE <
QUESTAO 6.2 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T
Respondeu mostrando que foi capaz de ler
Leitura de texto A fiaiseuiiing N 2 78,8 58,2 68,1
informativo:
inferéncia de B Respondeu, mas nao mostrou que foi capaz 173 379 28,0
informacao de ler com autonomia.
implicita no texto. C Auséncia de resposta. 3,9 3,9 3,9



Como se pode perceber, na Categoria A de resposta, os alunos do turno da manha apresentam desempenho
20% superior ao dos alunos do turno da tarde, em 2014, e 10% superior ao dos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental de 2013, talvez, porque no texto da tarde haja indicios mais precisos do que se deseja como
resposta do aluno do que no texto do turno da manha. Compare-se:

- a leitura do texto do turno da manha (“Com ele, sua casa vai ficar livre de ratos, baratas e outros
animais, pois ele se encarrega de elimina-los”) exige que o aluno compreenda o sentido de “ficar livre
de” e de “se encarrega de elimina-los’ compreendendo que se trata de ajudar a cuidar da casa;

- aleitura do texto do turno da tarde ndo exige esse tipo de compreensao do aluno, pois nele aparece
explicitamente a palavra “utilidade” (“O cachorro possui varias caracteristicas que o tornam de grande
utilidade para o homem: é bom cacador, décil € leal, inteligente e com boa capacidade de aprendizagem”),
cabendo ao aluno deriva-la para “Util para as pessoas’ ao responder a pergunta feita.

A seguir, serdo examinados alguns exemplares de respostas dadas efetivamente pelos alunos a fim de mais
bem refletir sobre as ocorréncias representativas das categorias de respostas.

Exemplo 33

6.2. DE QUE FORMA O GATO AJUDA A CUIDAR DA CASA?

CACAN00 RATCHEBARKTAS € OUTROS ANMIMA[S,

Ao iniciar a resposta com um gerundio (“cacando”), o aluno embute nela a pergunta feita (“o gato ajuda a
cuidar da casa”), a semelhanca dos textos orais, mais diretos, mas demonstra ter compreendido tanto a
pergunta quanto o texto lido.

Exemplo 34

6.2. POR QUE O CACHORRO E UTIL PARA AS PESSOAS?

1A ST

O exemplo acima, referente ao turno da tarde, copia o trecho do texto que contém a informacéo correta na

formulagado de uma resposta iniciada por “porque” para, convenientemente, responder o que foi perguntado.

Em ambas as respostas examinadas anteriormente, os alunos demonstraram ter lido o texto com autonomia
e inferido nela as informacdes para responder as questdes propostas, por isso pertencem a Categoria A de
resposta.
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Exemplo 35

6.2. DE QUE FORMA O GATO AJUDA A CUIDAR DA CASA?

s s TRA (V4.4 :;.*51#

Nesse Exemplo 35, apesar de ter elaborado a resposta com base em seus conhecimentos prévios, o aluno
nao demonstrou ter lido o texto autonomamente e nele encontrado o que se perguntou: trata-se da Categoria
B de resposta. O exemplar a seguir também se enquadra na Categoria B de resposta, neste caso porque o
aluno copiou outro trecho do texto para responder o que foi perguntado, ndo demonstrando ter compreendido
o sentido de “utilidade” do cachorro para o homem.

Exemplo 36

6.2. POR QUE O CACHORRO E UTIL PARA AS PESSOAS?

Em ambos os exemplares a seguir, 0os alunos escreveram de modo ilegivel, por isso situaram-se na
categoria C de resposta.

Exemplo 37

6.2. DE QUE FORMA O GATO AJUDA A CUIDAR DA CASA?
= o p— e Y .
LA L2 VNV CRNANIDCOMNNOD (Cpg o 056

Exemplo 38

6.2. POR QUE O CACHORRO E UTIL PARA AS PESSOAS?

mWf.




Questao 7

Esta questao pretende avaliar se os alunos sabem copiar, em letra manuscrita, um trecho de um conto,
fazendo a separacédo do texto em palavras, utilizando a pontuagéo.

A questao 7 se desdobra em trés itens, para avaliacao das habilidades:
= |eitura de um trecho do didlogo de um conto e transcricao do texto em letra manuscrita (7.1).

= Transcricao de um trecho do didlogo de um conto — segmentacao do texto em palavras (7.2).
= |eitura e transcricdo de um trecho do didlogo de um conto — uso de pontuacao e maiuscula (7.3).

Instrucées para o professor: Pega aos alunos para copiarem nas linhas abaixo o trecho do conto “Os Trés
Porquinhos utilizando letra manuscrita (letra de mao), sinais de pontuacao e as maidsculas que considerarem
necessarias.

Manha
COPIA DE UM TRECHO DO CONTO “OS TRES PORQUINHOS”

ABRAJAESTAPORTASEUPORQUINHOMALCRIADOGRITOUOLOBONAOABRONAONAO
ABRONAOENTAOEUVOUSOPRARDEPOISEUVOUBUFAREASUACASINHAEUVOUDERRUBAR

Tarde
COPIA DE UM TRECHO DO CONTO “OS TRES PORQUINHOS”

ABRAMAPORTAPORQUINHOSPARAUMPOBRECARNEIRINHOQUENAOTEMONDEDORMIR
DISSEOLOBONAOABRIMOSNAOPOISENTAOEUVOUSOPRAREVOUBUFAREASUACASINHAEU
VOUDERRUBAR

Os trechos selecionados para ambos os turnos pertencem ao conto “Os trés porquinhos’ e constituem
didlogos entre o lobo e os porquinhos, em discurso direto, semelhantes quanto a composicao: sao trés turnos,
relativos as falas desses personagens (ameaca feita pelo lobo; pela recusa dos porquinhos em abrir a porta;
nova ameaca do lobo); apenas a primeira fala do lobo contém um verbo de dizer (“gritou o lobo’ no primeiro
caso; “disse o lobo’ no segundo caso).

Ha algumas poucas distincoes entre esses trechos que cabe notar:

- a conjugacao no plural do verbo inicial, indicando os respectivos interlocutores do lobo (“abra... seu
porquinho”; “abram ... porquinhos”);

- no trecho da manha, a palavra “malcriado” e a repeticdo de “ndo” podem constituir-se em problemas
para a segmentacao de palavras e para a pontuacao.

Na correcédo da resposta do aluno, deve-se avaliar as trés habilidades de modo independente, ou seja, a falta de
uma delas nao deve implicar na desqualificacdo da outra. O fato de esses itens serem avaliados separadamente
permite vislumbrar o que os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental j4 aprenderam sobre a escrita convencional
de textos e 0 que ainda precisaria ser enfatizado no trabalho escolar para fazé-los progredir.
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A fim de possibilitar uma analise detalhada desta questdo, tomam-se dois exemplares, turnos da manhéa e
tarde, observando os aspectos relativos ao emprego da letra manuscrita e das letras mailsculas, da separacao
em palavras e da pontuacdo. Posteriormente, serdo comentados os resultados obtidos pelos alunos e o
desempenho em relacédo as expectativas de aprendizagem para o 3° ano do Ensino Fundamental.

Como se pode observar no Exemplo 39, a seguir, o aluno atende perfeitamente aos trés itens de avaliacdo/
habilidades previstas para essa questao, em relacdo ao adequado emprego da letra manuscrita e das letras
mailsculas, a separacao em palavras e a pontuagao, situando-se na Categoria A, nos trés itens de avaliacéo.

Exemplo 39

Questsio 7
COPIA DE UM TRECHO DO CONTO “OS TRES PORQUINHOS”
ABRAJAPDHT&’PDRQUINHDéPARPiJMPOﬁRECARNEIRINHC_t'QUE'NﬁEl); EMONDEDORMIR!

DISSEOLOBONAOABRIMOSNAQPOISENTAOEUVOUSOPRAREVOUBUFAREASUACASINHAEU ;
VOUDERRUBAR . ?' L S ' !
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Mas ha casos em que, apesar de o aluno grafar com letra manuscrita, ndo emprega as maiusculas, nao
segmenta adequadamente o texto em palavras e ndo pontua, por isso no item 7.1 enquadra-se na Categoria
A de resposta, enquanto em 72 e 7.3 enquadra-se na Categoria C (Auséncia de resposta) pois nao atendeu a

solicitacdo, como no Exemplo 40, a seguir.

Exemplo 39

Questio 7

COPIA DE UM TRECHO DO CONTO “OS TRES PORQUINHOS”

ABRAUAESTAPORTASEUPORQUINHOMALCRIADOGRITOUOLOBONAGABRONAGNAC
ABRONAOENTAGEUVOUSOPRARDEPOISEUVOUBUFAREASUACASINHAEUVOUDERRUBAR
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Questao 7.1

A seguir, apresentam-se os resultados por turno do desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
em 2014 nos trés itens avaliados na questao 7, comparando-os com os resultados obtidos no SARESP 2013.

RESULTADOS (%)
& CATEGORIA DE -
QUESTAO 7.1 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T

Leitura de texto A Copiou o trecho do conto em letra manuscrita. 78,8 78,5 79,8
informativo: = - -
inferéncia de B Nao conseguiu copiar o trecho do conto em 173 179 16,4
informacao letra manuscrita.
implicita no texto (@ Auséncia de resposta. 3.9 3,7 3,8

No item 7.1, espera-se que o aluno saiba transcrever a frase em letra manuscrita, mas, para fazé-lo, devera
ser, inicialmente, capaz de ler o que esta escrito no trecho, compreendendo que se trata de um didlogo entre
o porguinho e o lobo. A Categoria A, portanto, embute outras habilidades de leitura e de escrita de texto de
modo convencional, pelo menos no que diz respeito a identificacdo de unidades de sentido (frases e palavras).

O desempenho dos alunos nessa habilidade é bastante similar, entre 2013 e 2014 e também entre os dois
turnos: cerca de 20% dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental ainda ndo sdo capazes de escrever um
texto em letra manuscrita, possivelmente, por nao terem sido capazes de ler e compreender o trecho dado e/
ou por nao conhecerem, de fato, as letras manuscritas.

Questao 7.2

O desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental no item 72 vem registrado no quadro a seguir.

RESULTADOS (%)
~ CATEGORIA DE ~
QUESTAO 7.2 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T
A Segmentou convencionalmente o texto em 68,9 676 74,0
) palavras.
Leitura de texto - - - =
?nformat.ivo; B Preserj(;a s,ls‘[ematlca~ de hipossegmentacéo 215 216 16.2
inferéncia de e/ou hipersegmentacéo.
!nformagao © N&o segmentou o texto em palavras. 4,0 6,6 5,9
implicita no texto
D Auséncia de resposta. 5,6 41 3,9

Em 2014, ampliou-se o percentual de alunos que segmentou o trecho dado de modo nao convencional,
hipossegmentando-o, ou seja, escrevendo junto o que deve ser escrito separado, ou, inversamente,
hipersegmentando-o, escrevendo separado o que se deve ser escrito junto. O exemplo a seguir, evidencia
esses dois procedimentos.
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Exemplo 41

Questio 7
COPIA DE UM TRECHO DO CONTO “OS TRES PORQUINHOS"

ABRAMAPORTAPORQUINHOSPARAUMPOBRECARNEIRINHOQUENAOTEMONDEDORMIR
DISSEOLOBONAOABRIMOSNAOPOISENTAOEUVOUSOPRAREVOUBUFAREASUACASINHAEU

' g : g ’ y
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Neste texto, hd hipossegmentacdo em: “quenao”; “temondeodrmir”; “olobo”; “poisentam”; “voubufa”;

"casinhavou” Ha também duas ocorréncias de hipersegmentacdo em: “a bimos” e “de rubar”

O Exemplo 40, comentado anteriormente, é interessante porque deixa entrever um procedimento de
hipersegmentacao, em que o aluno parece ainda néo ter a concepcgao de palavra ortografica, pois separa todas
as silabas de todas as palavras do trecho dado. Essas ocorréncias, podem indicar ao professor atento alguns
tipos de motivacdo que induzem o aluno em fase de alfabetizacdo a segmentar equivocadamente as palavras
de um texto, sendo a mais frequente a concepcao do texto escrito muito préxima a da fala, ou seja, escreve-se

a palavra tal como é pronunciada.



Questao 7.3

Sabe-se que para utilizagdo de pontuagao e o uso de letra mailscula para introduzir as frases dos trechos dados,
deve-se tanto a percepcéao pelo aluno do que constitui efetivamente uma frase, como do fato de se tratar de
um didlogo entre dois personagens (porquinho e lobo). No item 7.3 de avaliagdo, como é perceptivel no quadro
a seguir, todos os resultados percentuais de desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental no
SARESP 2014 sao inferiores aos de 2013.

RESULTADOS (%)
QUESTAQ 73  CATEGORIA DE DESCRICAO 2014
RESPOSTA
2013
M T
Presenca sistematica de pontuacao e/ou letra
mailscula. O aluno dividiu o texto em pelo
A menos trés blocos de se_nltldo (marcando a 31,3 23,8 35,7
mudanga dos falantes), utilizando elementos
do sistema de pontuacéo: sinais de pontuacao
Leitura e e/ou maiusculas.
transcricdo de -
Alguma presenca de pontuagdo e/ou
um trecho do - A
. mailscula. O aluno nao dividiu o texto em
dialogo de um bl d tido (marcand d d
conto — uso de B ocos de sentido (marcando a mudanca dos 15,9 12.3 26,6
- falantes), mas utilizou alguns elementos do
pontuagdo e i o N
., sistema de pontuacéo: sinais de pontuacao e/
maiuscula. -
ou maiusculas.
C Prelsrenga de sinais de lpontuagao e/ou 25,2 343 23.0
mailscula usadas de forma inadequada.
D Auséncia de resposta. 275 29,6 14,7

O desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental do turno da tarde €, ainda inferior ao do turno
da manha, revelando que essa tarefa representou um desafio alto demais para esses alunos, talvez, pouco
habituados a realizar atividades de escrita na escola cuja exigéncia seja equiparavel a esta, nesta habilidade.

O Exemplo 39, ja mencionado anteriormente, portanto enquadra-se na Categoria A de resposta, situando-se
entre 0s 23,8% de alunos do turno da tarde que realizaram adequadamente a tarefa de reescrita, identificando
os trés blocos de sentido, correspondentes aos turnos de fala dos personagens (lobo/porquinho/lobo), e
marcando-os por meio da pontuacéo e do emprego das letras mailsculas.

O Exemplo 40, por sua vez, ndo apresenta qualquer sinal de pontuagao e o emprego de mailscula no inicio
da reescrita é irrelevante, ou talvez um automatismo, quando se verifica que ndo mais aparece no texto a
mailscula para marcar o inicio dos outros dois turnos de fala. Neste caso, portanto, o texto se enquadra na
Categoria D de resposta (auséncia de reposta) por ndo apresentar sinais de pontuagdo ou maidsculas.
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Exemplo 42

Questio 7

COPIA DE UM TRECHO DO CONTO “0s TRES PORQUINHOS"

ABRAJAESTAPORTASEUPORQUINHOMALCRIADOGRITOUOLOBONAOABRONAONAO
ABRONAOENTAOEUVOUSOPRARDEPOISEUVOUBUFAREASUACASINHAEUVOUDERRUBAR

No exemplo acima, pertencente a Categoria B de resposta, observa-se que o aluno dividiu o texto em dois blocos
de sentido (marcando a mudanca dos falantes), e que ha uso de mailscula, apenas no inicio da frase inicial; também
ha alguma presenca de pontuacao (uso de ponto final na primeira frase e de travessao no segundo turno de fala).

Segue um ultimo exemplo, da categoria D de resposta: o aluno usa a letra mailscula apenas para iniciar o texto, e
pontuacao inadequada: ponto final antes de verbo de dizer; dois pontos ao final de frase declarativa. Apenas o ponto
final, ao terminar a cépia do trecho, esta adequado

Exemplo 43

Questiic 7

COPIA DE UM TRECHO DO CONTO “OS TRES PORQUINHOS"
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Questao 8

Na avaliacao, essa questao se desdobra em quatro habilidades:

= Escrita/invencéo do final de um conto do ponto de vista da coeréncia textual (8.1).
= Escrita/invencéo do final de um conto do ponto de vista da coesao textual (8.2).

= Escrita/invencéo do final de um conto do ponto de vista da pontuacéo (8.3).

= Escrita/invencéo do final de um conto do ponto de vista da ortografia (8.4).

Esta questao implica a producéo de autoria de parte final de um género narrativo (conto de esperteza), a partir
da leitura autdnoma do aluno do inicio, de modo que a trama tenha continuidade com coeréncia e coesao,
esteja pontuada adequadamente e grafada convencionalmente. Tal como na questao 7, essas habilidades sao
avaliadas separadamente, de modo que ndo haja interferéncia de umas sobre as outras.

Manha

Instrucoes para o professor: Solicite que os alunos leiam a comanda da atividade e escrevam o final da histdria.
Indique para eles a necessidade de o final combinar com a histdria ja escrita.

PRODUGAO DO FINAL DE UM CONTO DE ESPERTEZA

O COELHO E 0 JABUTI
(TEXTO ADAPTADO DE A NARRATIVA AFRICANA DE EXPRESSAO ORAL)

O COELHO E O JABUTI ERAM AMIGOS. UM DIA, O JABUTI, QUE ESTAVA A PASSEAR SOZINHO, PASSOU
POR UM POVOADO E VIU ALGUMAS MOGAS CONVERSANDO. ENTRE ELAS, HAVIA UMA MUITO BONITA E QUE SE
CHAMAVA ADANA.

O JABUTI DIsSE: “ES MUITO BONITA, CASA COMIGO” A MOCA RESPONDEU: “PRIMEIRO TENS QUE FALAR
COM 0S MEUS PAIS, TRAZ O TEU PADRINHO. E caso conTico”

ENTRETANTO, O COELHO, QUE POUCO DEPOIS PASSOU PELO MESMO POVOADO, APAIXONOU-SE PELA MESMA
MOCA. “CAsA COMIGO" DISSE-LHE O COELHO. “NAO POSSO, JA DEI A MINHA PALAVRA AO JABUTI. ELE VEM
APRESENTAR-SE AOS MEUS PAIS" RESPONDEU A MOCA. O COELHO COMECOU A SOLTAR GRANDES GRITOS E A
REBOLAR-SE NO CHAO, RIU E ZOMBOU DA JOVEM: “NAO COMPREENDO NADA, ENTAO TU, TAO BONITA QUE ES,
CASAS COM UM QUALQUER? NAO SABES QUE O JABUTI E MEU EMPREGADO E SERVE-ME DE CAVALO QUANDO
QUERO?"” “NAO ACREDITO, APRESENTA-ME PROVAS" PEDIU A MOCA, HUMILHADA E ESPANTADA.

QUANDO O COELHO SE ENCONTROU COM O JABUTI, NADA DISSE. ESTE, POREM, ESTAVA FELIZ E PEDIU AO
AMIGO PARA SER SEU PADRINHO NO DIA DA APRESENTACAO A0S PalS. O coeLHo FINGIU: “NAO SEI, AMIGO, E QUE
NAO ANDO LA MUITO BEM. ALEM DISSO, PIQUEFME NUM PE E NAO CONSIGO CAMINHAR LONGAS DISTANCIAS. O
JABUTI OFERECEU-SE LOGO CHEIO DE BOA VONTADE: “NAO FAZ MAL, EU CARREGO-TE NAS COSTAS,
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Tarde

Instrucoes para o professor: Solicite que os alunos leiam a comanda da atividade e escrevam o final da histdria.
Indique para eles a necessidade de o final combinar com a histdria ja escrita.

PRODUGAO DO FINAL DE UM CONTO DE ESPERTEZA

O COELHO E 0 JABUTI
(TEXTO ADAPTADO DE A NARRATIVA AFRICANA DE EXPRESSAO ORAL)

O COELHO E O JABUTI ERAM AMIGOS. CERTO DIA, COMBINARAM DE PLANTAR FEJAO JUNTOS. QUANDO O
FEIJAO FICOU MADURO, COLHERAM-NO E FORAM COZINHA-LO.

ENQUANTO PREPARAVAM A REFEICAO, O COELHO DISSE: “AMIGO, LEMBREIFME AGORA QUE TINHA DE IR DAR
UM RECADO A UMA PESSOA. NAO ME DEMORO, VOLTO JA” O JABUTI PROMETEU QUE ESPERARIA POR ELE.

TENDO-SE AFASTADO UNS METROS, O COELHO COMECOU A ATIRAR PEDRAS CONTRA O COMPANHEIRO. ESTE,
VENDO-SE NUMA SITUACAO INESPERADA EM QUE CORRIA O PERIGO DE LEVAR UMA PEDRADA, FUGIU E DEIXOU
ABANDONADA A PANELA DO FEIJAO. ENTAO O COELHO APROXIMOU-SE E COMEU TUDO SOzINHO. QUANDO O JABUTI
REGRESSOU, PASSADO O MEDO, O COELHO MOSTROU-SE ABORRECIDO. O JABUTI PEDIU DESCULPAS E DISSE: “Val
VER QUE FORAM 0S MACACOS" “VAI VER” RESPONDEU O COELHO. NOS DIAS SEGUINTES, O COELHO REPETIU A
CENA E FOI COMENDO SOZINHO O FEIJAO.

UM DIA, O JABUTI, QUE JA HAVIA MUITO QUE ANDAVA DESCONFIADO DAQUELAS SAIDAS DO COELHO A
MESMA HORA, FINGIU QUE FUGIA QUANDO O COELHO COMEGOU A ATIRAR-LHE PEDRAS. ESCONDEU-SE POR DETRAS
DE UNS ARBUSTOS E OBSERVOU ESPANTADO QUEM ERA AFINAL O AUTOR DAS PEDRADAS. E RESOLVEU POR SUA VEZ
PREGAR-LHE UMA PECA. Disse o JaBUTI: “OLHA AMIGO, DESDE QUE COLHEMOS O FEIJAO, NAO NOS LEMBRAMOS
DOS ESPIRITOS DOS NOSSOS ANTEPASSADOS. ELES HABITAM ESTE RIACHO

Sem duvida, esta & uma atividade de escrita bem mais complexa do que a reescrita de um texto conhecido
porque, para dar continuidade coerente ao(s) conto(s), os alunos deveriam ter, respectivamente, ter
compreendido:

- otema e o seu modo de desenvolvimento;

- as caracteristicas de linguagem (uso do tempo verbal pretérito, de elementos coesivos proprios a
escrita, de adjetivacao etc.);

- a perspectiva narrativa (narrador de 3% pessoa);

- guantos e quais sao 0s personagens, mantendo os papéis de protagonista (o esperto) e antagonista (o

ingénuo) e suas caracterizacoes;

- 0 espaco e tempo em que se passam 0s acontecimentos narrados.

Além disso, deveriam ter utilizado com adequagao a pontuacédo, as mailsculas e os modos de marcar o
discurso direto de personagens.

O conto de esperteza ou de artimanha exige do aluno, portanto, uma leitura interpretativa, com inferéncias
de implicitos no texto, pois esse género caracteriza-se pela presenca antagdnica de personagens que
representam a esperteza e a ingenuidade. Assim, para bem compreender a trama desse género, o aluno
necessita perceber a malicia existente na conduta do protagonista, um personagem ardiloso, que tem um



plano para ludibriar o seu antagonista, o personagem ingénuo, objeto da artimanha. O leitor deve perceber
como esse plano vai se desdobrando no conto, desvendando sentidos de ironia, ou ambiguos, por exemplo,
nos diadlogos entre personagens.

Observe-se como a esperteza, em contraste com a ingenuidade, foi sendo construida no conto do turno da
manha:

1. o coelho deseja a moca que ja havia aceito o pedido de casamento do jabuti;

. 0 coelho desqualifica o jabuti aos olhos da moca;

2
3. o jabuti pede ao amigo para que seja seu padrinho ao apresentar-se aos pais da mocga;
4. o coelho finge estar com problemas para caminhar;

5

. 0 jabuti oferece-se para carrega-lo.

A partir dai, se 0 aluno percebeu o plano ardiloso do coelho, deverd coerentemente narrar a cena em que o
coelho aparece montado no jabuti diante da moga, desenvolvendo o enredo até o final.

O Exemplo 44, a seguir, € demonstrativo da adequada compreensao da trama desse conto de esperteza e
da solucao dada pelo aluno em continuidade: a moga retoma a mentira do coelho (“Tu és empregado deste
lebre?”) e, a partir dai, segue-se o desvendamento da artimanha.

Exemplo 44

CJUANDD © COFLHO SE ENCONTROU COM O JABUT,, NADA DMSSE, ESTE, POREM, ESTAVA FELIZ E PEDIL AQ
AMIGO PARA SER SEU PADRINHO NO DA DA APRESENTACAO AODS Pas. O coeHo mAnaiu: “MAO sB, AmIGD, E
OUE NAD ANDD LA MUMD BEM. ALEM DISSO, PIQUEFME NUM PE E MAD CONSIGO CAMINHAR LONGAS
pisTANCIAST O JABUTI OFERECEU-SE LOGO CHEID DE BOA VONTADE: 'NAD FAZ MAL, EU CARREGO-TE NAS COSTAS,
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No proximo exemplo (45), observa-se que o aluno busca narrar em continuidade, mas como nao havia
entendido a esperteza embutida na conduta do coelho, desvia-se para outra histéria, dissolvendo a artimanha
criada pelo protagonista (o coelho).

Exemplo 45

QUANDO © COELHO SE ENCONTROU COM O JABUTI, MADA DISSE. ESTE, POREM, ESTAVA FELIZ E PEDIU AQ
AMIGO PARA SER SEU PADRINHO NO DIA DA APRESENTACAO A0S Pals. O comHo mnaiL: “NAC sBl, AMIGD, €
QUE NAD ANDO LA MUTO BEM. ALEM DISSO, PIQUEFME NUM PE E NAD CONSIGD CAMINHAR LONGAS
oisTANCIAST O JABUTI OFERECEU-SE LOGO CHEKD DE BOA VONTADE: "NAO FAZ MAL, EU CARREGO-TE MAS COSTAS,
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O conto do turno da tarde contém uma trama mais complexa do que a do turno da manha, pois ha reversao
dos papéis dos personagens na segunda parte do conto. Para narrar em continuidade, o aluno deve antever
que o coelho (o esperto, na primeira parte do conto) vai ser objeto de outra esperteza do jabuti (0 ingénuo, na
primeira parte do conto). Esquematicamente, a trama desse conto é a seguinte:

1. o coelho e o jabuti plantam, colhem e cozinham feijao para comerem juntos;
seguidas vezes, o coelho apedreja a casa, espanta o jabuti e come todo o feijao;
o coelho finge aborrecimento, o jabuti se desculpa, mas fica desconfiado;

o jabuti finge, esconde-se e vé o coelho comendo todo o feijao;

ISAE

o jabuti resolve pregar uma peca no coelho.

A frase final desse conto (“Olha amigo, desde que colhemos o feijao, ndo nos lembramos dos espiritos dos
nossos antepassados. Eles habitam este riacho”) é mais enigmatica do que a do periodo da manha, visto
gue ndo é possivel ao leitor antever o que ocorrera a partir desse ponto, além de que essa frase implica na
compreensao pelos alunos do que quer dizer “espiritos dos antepassados” Isso provocou muitos desvios
narrativos, como vai-se examinar no Exemplo 46, a seguir, em que a esperteza do jabuti ndo se realiza na
continuidade do conto, pois o aluno utiliza o cenério (“riacho”) apenas para desenvolver outra histéria



Exemplo 46

UM DIA, © JABUTI, QUE JA HAVIA MUITO QUE AMDAVA DESCOMFIADO DAQUELAS SAIDAS DO COELHO
A MESMA HORA, FINGIU QUE FUGIA QUANDO O COELHO COMECOU A ATIRAR-LHE PEDRAS. ESCONDEU-SE
POR DETRAS DE UNS ARBUSTOS E OBSERVOU ESPANTADO QUEM ERA AFINAL O AUTOR DAS PEDRADAS. E
RESOLVEU POR SUA VEZ PREGAR-LHE UMA PecA. Dhsse o sasum: “OLHA AMIGO, DESDE QUE COLHEMOS O
FELIAD, NAD NOS LEMBRAMOS DOS ESP?TMSU{’S NOSSOS ANTEPASSADOS. ELES HABITAM ESTE RIACHO".
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H4, ainda outros tipos de aproveitamento do final enigmatico do conto lido, tal como no Exemplo 47 a seguir, em
que o aluno seguindo as indicagdes dadas pelas palavras “riacho” e “espiritos’ desvia-se para outra histéria, nao
finalizando o conto adequadamente com um episédio sobre a esperteza do jabuti.
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Exemplo 47

UM DIA, O JABUTI, QUE JA HAVIA MUITO QUE ANDAVA DESCONFIADO DAQUELAS SAIDAS DO COELHO
A MESMA HORA, FINGIU QUE FUGIA QUANDO O COELHO COMECOU A ATIRAR-LHE PEDRAS. ESCONDEU-SE
POR DETRAS DE UMS ARBUSTOS E DBSERVOU ESPANTADO QUEM ERA AFINAL O AUTOR DAS PEDRADAS. E
RESOLVEU POR SUA VEZ PREGAR-LHE UMA PECA. Disse o Jaeuti “OLHA AMIGO, DESDE QUE COLHEMOS O
FEUAQ, NAD NOS LEMBRAMOS DOS ESPIRITOS DOS NO5SS05 ANTEPASSADOS. ELES HABITAM ESTE RIACHO"
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Exemplo 48

UM DIA, O JABUTI, QUE JA HAVIA MUITO QUE ANDAVA DESCONFIADO DAQUELAS SAIDAS DO COELHO
A MESMA HORA, FINGIU QUE FUGIA QUANDO O COELHO COMECOU A ATIRAR-LHE PEDRAS. ESCONDEU-SE
POR DETRAS DE UNS ARBUSTOS E OBSERVOU ESPANTADO QUEM ERA AFINAL O AUTOR DAS PEDRADAS. E
RESOLVEU POR SUA VEZ PREGAR-LHE UMA PECA. DissE © JABUTI: “OLHA AMIGO, DESDE QUE COLHEMOS O
FEUAD, NAD NOS LEMBRAMOS DOS ESPIRITOS DOS NOSSOS ANTEPASSADOS. ELES HABITAM ESTE RIACHO",
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No Exemplo 48, é possivel verificar que o texto fonte foi compreendido pelo aluno, pois ele continuou a escrever
na sequéncia a mesma histéria, narrando um desfecho adequado ao conto de esperteza.
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Questao 8.1

A seguir, apresentam-se os resultados obtidos pelos alunos de ambos os turnos do 3° ano do Ensino
Fundamental no SARESP 2014, em relacdo a questédo 8.1, comparando com o desempenho na prova de 2013.

RESULTADOS (%)
= CATEGORIA DE ~
QUESTAO 8.1 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T
Conseguiu articular coerentemente as ideias e
A as informacgdes em relagcdo ao que veio antes 6.1 8,0 22.3

no texto e entre si, sem provocar problemas
de compreensao.

Conseguiu articular coerentemente as ideias e
as informacgoes em relacdo ao que veio antes
B no texto e entre si, ainda que com uma ou 171 174 19,7
duas falhas que nao chegam a comprometer o
. _ sentido global do texto produzido.

Escrita/ invencao . - — - =
do final de um Articulou parcialmente as ideias e informacgoes
conto do ponto C do texto — entre si e em relagdo ao que veio
de vista da antes — com quebras da coeréncia resultando
coeréncia textual. em alguns problemas de compreensao.

379 375 241

Ndo conseguiu articular as ideias e
informagdes do texto com coeréncia,
D resultando em problemas de compreenséo, 21,3 20,6 20,4
dando a impressao de que nao entendeu a
histéria.

E Presenca de escrita, mas néo a solicitada. 1.8 1.1 9,6

F Auséncia de resposta. 5,7 9,3 39

Observa-se que, no SARESP 2014, é equivalente o desempenho dos alunos dos dois turnos nessa habilidade:
somadas as categorias A, B e C, cerca de 60% dos alunos escrevem com coeréncia, mesmo gue com falhas ou
quebras, enquanto que, em 2013, eram cerca de 66%.

Os Exemplos 44 e 48, examinados anteriormente, sdo demonstrativos de adequada coeréncia textual, ou seja,
da Categoria A de resposta. Os Exemplos 46 e 47, por sua vez,sdo representativos da categoria D de resposta,
pois neles nao ha articulacdo adequada entre o conto fonte e a escrita em continuidade pelas criangas, dando a
impressao de que nao entenderam a historia.

Questao 8.2

Quando se & um texto, o sentido resulta também das ligacdes que se estabelecem entre as palavras, as
expressoes ou frases — a coesao textual. A coesao é realizada por um conjunto de recursos linguisticos que
explicitam as relagoes, os vinculos existentes entre os diferentes segmentos do texto. O uso desses recursos
assegura, ao mesmo tempo, a progressao tematica do texto e a visdo desse texto como um todo (a coeréncia).
Esses recursos linguisticos tém natureza:

1) gramatical (uso de pronomes, conjungoes, preposicoes, categorias verbais);
2) lexical (emprego de sinbnimos, antbnimos, repeticoes);

3) sintatica (subordinacao, coordenacao, ordem dos vocabulos e oragoes).



Na prova SARESP do 3° ano do Ensino Fundamental, no item 8.2, avalia-se a coeséao textual na continuidade do
conto produzido pelo aluno, priorizando-se o aparecimento de conjungdes e articuladores tipicos da linguagem
escrita, subentendendo-se que, na continuidade da escrita do texto, o aluno deveria demonstrar ter-se apropriado
da linguagem literaria do conto lido € dos seus recursos Coesivos.

Nesse item 8.2, o desempenho dos alunos também foi similar entre os dois turnos: menos de 30% dos alunos
realizaram a coesao estimada nas Categorias A e B; cerca de 50% fizeram coeséo textual utilizando-se de
recursos tipicos da oralidade, o que indica que a grande maioria dos alunos ndo compreendeu € nao incorporou
o estilo e a natureza literaria desse género.

O quadro a seguir sintetiza os resultados obtidos nessa habilidade pelos alunos dos dois turnos no SARESP
2014, comparando seus resultados aos de 2013.

RESULTADOS (%)

QUESTA0 82  CATEGORIADE DESCRICAO 2014
RESPOSTA
2013
M T
Utilizou adequadamente elementos
caracteristicos da linguagem escrita para
relacionar os enunciados (por exemplo: as
A conngoes mas’, “porém’ “entdo’ “enquanto 48 71 15.1

isso “no entanto”; os articuladores “na manha
seguinte’ “muito tempo depois’ entre outros),
sem fazer uso de recursos tipicos da linguagem

oral(por exemplo: dai, né, ai, entao etc).

Utilizou adequadamente elementos

caracteristicos da linguagem escrita para

relacionar os enunciados (por exemplo: as

conjuncdes “mas’ “porém’ “entdo’ “enquanto
B isso’ “no entanto”; os articuladores “na manha 18,2 21,5 22,3

seguinte’ “muito tempo depois’ entre outros),
mesmo que ainda faca raramente uso de
recursos tipicos da linguagem oral (por exemplo:

dal, né, ai, entao etc).

Escrita/ invencao
do final de um
conto do ponto
de vista da
coesao textual.

Ndo utilizou adequadamente elementos
caracteristicos da linguagem escrita para
relacionar os enunciados, podendo-se observar
© forte presenca da conjuncao “e”; ou de recursos 54,8 51,5 45,0
tipicos da linguagem oral (por exemplo: dai,

né, ai, entdo, etc); ou repeticdo excessiva de

palavras.
D Presenca de escrita, mas nao a solicitada. 16,4 14,6 12,9
E Auséncia de escrita. 5,8 5,4 4,8

O Exemplo 49, a seguir, é representativo da Categoria A de resposta, pois além de o aluno utilizar-se de
conjuncoes e articuladores adequados a lingua escrita, ndo ha no texto o emprego de recursos tipicos da
linguagem oral.
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Exemplo 49

QUANDD O COELHO SE EMCONTROU COM O JABUTI, MADA DISSE. ESTE, POREM, ESTAMA FELIZ E PEDIU AD
AMIGO PARA SER SEU PADRINHO NO DIA DA APRESENTACAD A0S Pais. O COELHO FINGIL: "NAD SEB, AMIGO, E
QUE NAD ANDO LA MUMO BEM. ALEM DISSO, PIOUE-ME NUM PE E MAD CONSIGD CAMINHAR LONGAS
DisTAMCIAS . O JABUTI OFERECEL-SE LOGO CHEIQ DE BOA VOMWTADE: “NAO FAZ MAL, EU CARREGO-TE MAS COSTAS,
141
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Na maioria dos textos, é frequente a coesao tipica da linguagem oral, representativa da Categoria C, como no
exemplo a seguir, em que predomina a presenca da conjuncao “e”

Exemplo 50

QUANDO O COELHO SE ENCONTROU COM © JABUTI, MADA DISSE. ESTE, POREM, ESTAVA FELIZ E PEDIU AD
AMIGO PARA SER SEU PADRINHO NO DIA DA APRESENTACAO A0S PaiS. O COELHO FiNGIU: “NAO s, AMIGO, E
QUE NAD ANDO LA MUMO BEM, ALEM DISSO, PIOUE-ME NUM PE E NAD CONSIGO CAMINHAR LONGAS
DISTANCIAST O JABUTI OFERECEU-SE LOGO CHEID DE BOA VONTADE: “NAD FAZ MAL, EU CARREGO-TE MAS COSTAS,
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Questao 8.3

O quadro a seguir apresenta os resultados do desempenho dos alunos no item/habilidade 8.3, em ambos os
turnos do 3° ano do Ensino Fundamental, no SARESP 2014, comparando-o aos obtidos na prova de 2013.

RESULTADOS (%)

CATEGORIA DE

QUESTAO 8.3 RESPOSTA

DESCRICAO 2014
2013

Pontuou o texto adequadamente, empregando
pontuacdo medial, interna as frases, como
virgula, dois pontos etc., e, caso tenha utilizado o
A discurso direto, empregou pontuagdo adequada 39 5,2 12,7
(qualguer que tenha sido a escolha feita:
paragrafo e travessao; aspas sem paragrafo, por
exemplo).

Pontuou o texto adequadamente, empregando
pontuacdo medial, interna as frases, como
virgula, dois pontos, etc (ainda que nem
sempre), e, no caso de ter utilizado o discurso
o _ direto, empregou pontuacdo adequada (qualquer
Escrita/ invencao que tenha sido a escolha feita: paragrafo e
do final de um travessdo; aspas sem paragrafo, por exemplo),

conto do ponto mesmo que ndo em todas as ocasides.
de vista da — S
pontuacéo. Redigiu o texto empregando pontuacao inicial

(maiuscula) e/ou final(qualquer que tenha sido
a escolha feita: ponto final, de interrogagéo,
de exclamacdo, reticéncias etc.) nas frases
ou paragrafos, mesmo que ndo em todas as
ocasides. E a pontuagdo medial interna (como
virgula, dois pontos etc.), quando aparece, nao
¢ de forma sistemética nem adequada.

13,1 14,6 15,0

27,9 36,0 29,56

Redigiu o texto sem utilizarpontuacdo no final
D dos enunciados nem a letra maitscula no inicio 475 379 28,5
de frase.

E Auséncia de escrita. 75 5,9 14,3

Como se pode observar, o desempenho dos alunos da manha e da tarde ndo é coincidente, apesar de
ambos serem deficitarios em relagao a expectativa nessa habilidade (Categoria A) para o 3° ano do Ensino
Fundamental. Apenas na categoria B o desempenho é similar, inclusive ao de 2013, sendo também pouco
expressivo o nimero de alunos que pontuam o texto adequadamente, mesmo que nao em todas as ocasioes.

Ao observar a grande incidéncia percentual nas categorias C e D, é possivel afirmar que nesse ano da
escolaridade os alunos estdo ainda muito distantes de um uso regular e adequado dos sinais de pontuacao,
exigindo da escola e de seus profissionais maior atencao para esse fato a fim de suplanta-lo futuramente.

Dentre os textos examinados anteriormente, observa-se que, nessa habilidade relativa a pontuagéo, na
Categoria A de resposta, enquadra-se o Exemplo 49; na Categoria B, inclui-se o Exemplo 48. Os Exemplos 47
e 44 pertencem a Categoria D, apesar de o segundo terminar por um ponto final.
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Questao 8.4

O quadro a seguir apresenta os resultados do desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental no
item 8.4 no SARESP 2014, comparando-o aos resultados de 2013.

RESULTADOS (%)

~ CATEGORIA DE =
QUESTAO 8.4 RESPOSTA DESCRICAO 2014
2013
M T
A Escreveu com grafia convencional, com até dois 22,2 24,7 33,4
(02) erros.
Escrita/ invencao B Eosscrevgu cog; grafia convencional, com trés 29,6 301 26,4
oo firell € Wi (03) a cinco (05) erros.
contp do ponto C Escreveu~ de fgrma alfabética sem atender as 306 29.0 23.9
de vista da convengoes graficas.
ortografia. ) _ .
D Presenca de escrita, mas néo a solicitada. 11,8 10,9 1,7
E Auséncia de escrita. 5,7 5,3 4,6

Conforme se pode observar, no SARESP 2014, em ambos os turnos, menos de 25% dos alunos escreveu com
ortografia convencional (Categoria A), errando apenas a escrita de até duas palavras. Cerca de 30% dos alunos
erraram a escrita de até cinco palavras (Categoria B) e outros 30% escreveram sem atender as convengoes
graficas (categoria C). Cerca de 12% escreveram de forma ilegivel, por isso situaram-se na categoria D de
resposta.

Como se constata, restam muitos problemas ortogréficos ao final do 3° ano do Ensino Fundamental a serem
tratados e resolvidos nos anos posteriores da escolarizacéo e que devem exigir dos professores uma atencéao
maior para que, futuramente, sejam superados.



Exemplo 51

UM DiA, O JABUTI, QUE JA HAVIA MUITD QUE ANDAVA DESLOMNFIADD DAQUELAS 3AIDAS L0 CLELHO
A MESMA HORA, FINGIU QUE FUGIA QUANDC O COELHO COMEGOU A ATIRAR-LHE PEDRAS, ESCONDEU-SE:
POR DETRAS DE UNS ARBUSTOS E OBSERVOU ESPANTADO QUEM ERA AFINAL O AUTOR DAS PEDRADAS, E
RESOLVEU POR SUA VEZ PREGAR-LME UMA PECA. Disse o Jasum: “OLHA AMIGO, DESDE QUE COLHEMOS O
FEUAD, NAD NOS I.EHBFtAIWJS DOS ESPIRITOS DOS NOSSOS ANTEPASSADOS. ELES HABITAM ESTE RIACHO'.
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No exemplo acima,ha apenas dois erros ortograficos, em funcdo de como o aluno pronuncia as palavras
("atraiz”; “mais"), portanto insere-se na Categoria A de resposta.

No Exemplo 52, a seguir, pertencente a Categoria B de resposta, verifica-se a presenca de trés erros na
escrita das palavras: “mosa” (em virtude de que em nossa lingua o fonema /s/ poder ser escrito por diversas
letras); “"impregado” (a troca do “e” pelo “i"” deve-se ao fato de o aluno escrever como pronuncia o fonema);
"descuparam” (a elipse do “I” também se deve ao modo como o aluno pronuncia a palavra).
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Exemplo 52

QUANDO O COELHO SE ENCONTROU COM O JABUTI, NADA DISSE. ESTE, POREM, ESIAVA FELIZ E PELAU AL
AMIGO PARA SER SELl PADRINHO NO DIA DA APRESENTACAD AD5 Pais. O coeHo FnGiL: "NAO sel, AMIGO, €
QUE MAD ANDO LA MUMO BEM. ALEM DISSO, PIQUEFME NUM PE E NAD CONSIGO CAMINHAR LONGAS
DISTANCIAS" ) JABUTI OFERECEU-SE LOGO CHEIO DE BOA VONTADE: “NAO FAZ MAL, EU CARREGO-TE MAS COSTAS,

Pertencem a Categoria D de resposta aqueles textos ilegiveis, tal como o exemplo a seguir.

Exemplo 53

QUANDO O COELHO SE ENCONTROU COM O JABUTI, NADA DissE, ESTE, POREM, ESTAWA FELLZ E PEDIU AQ
AWIGO PARA SER SELI PROFINHO MO DIA DA APRESENTACAD acs eass, O corwo mecir “NAD @, aMiGo, £
QUE MAD ANDD LA MUTO BEM. ALEM DIS50, MOUEFME NUM PE E NAD CONSIGD CAMINHAR LOMGAS
DiSTANCIAS, O JIABUT! OFERECEUSE LOGO CHEXO DE BOA VONTADE: "NAD FAZ AL, EU CARREGOFTE MAS COSTAS,




2.2.3. - 3° Ano do Ensino Fundamental - Questoes
de Multipla Escolha - SARESP 2014

Na prova SARESP 2014, foram inseridas trés questdes de multipla escolha, com quatro alternativas de resposta
cada, para aferir as seguintes habilidades de leitura e de compreensao de textos:

Questédo 9 - Localizar uma informacéo explicita no texto.
Questao 10 — Identificar a finalidade de uma parte do texto.
Questédo 11 = Inferir uma informagao implicita.

O fato de quatro respostas plausiveis estarem a disposicao do aluno em uma lista de alternativas constitui-se
numa situacdo nova de leitura autbnoma para o aluno que, para encontrar a resposta correta, devera fazer o
seguinte percurso:

a) ler o comando da questao, compreender o que € para ser feito e, em seguida, executar a ordem nele
expressa;

b) ler o texto, objeto do enunciado que vem posteriormente a ele, e compreender que este Ultimo se trata
de uma frase incompleta que tem sua continuidade em apenas uma das quatro alternativas sugeridas;

c) assinalar apenas uma das alternativas como correta.

Questao 9

Habilidade: Localizar uma informacao explicita no texto.

Esta questao pretende verificar se, a partir da leitura autbnoma de um poema, o aluno consegue localizar uma
informacéo explicita no texto, entendida como sendo adequada a fase de escolaridade desses alunos, pois ja
foi investigada na prova SARESP 2014 na questdo 6.1, em relacdo ao género informativo.

Manha

Instrucées para o professor: Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta.
Fale para eles que s6 ha uma Unica resposta correta, portanto devem marcar apenas uma alternativa.
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LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA O POEMA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA!

PORQUINHO-DA-INDIA

QUANDO EU TINHA SEIS ANOS

GANHEI UM PORQUINHO-DA-INDIA.

QUE DOR DE CORACAO ME DAVA
PORQUE O BICHINHO SO QUERIA ESTAR
DEBAIXO DO FOGAO!

LEVAVA ELE PRA SALA PRA OS LUGARES
MAIS BONITOS, MAIS LIMPINHOS

ELE NAO SE IMPORTAVA:

QUERIA ERA ESTAR DEBAIXO DO FOGAO.
NAO FAZIA CASO NENHUM DAS MINHAS
TERNURINHAS...

— O MEU PORQUINHO-DA-INDIA

Fol MINHA PRIMEIRA NAMORADA.
MANUEL BANDEIRA

PODEMOS DIZER QUE O PORQUINHO-DA-INDIA SO QUERIA ESTAR:
(A) NA SALA.
(B) pbEBAIXO DO FOGAO.
(C) NO QUINTAL.

(D) NO QuARTO.

Tarde

instrucées para o professor: Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Fale
para eles que s6 ha uma Unica resposta correta, portanto devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA O POEMA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA:

O ELEFANTINHO
ONDE VAIS, ELEFANTINHO
CORRENDO PELO CAMINHO

ASSIM TAO DESCONSOLADO?



ANDAS PERDIDO, BICHINHO

ESPETASTE O PE NO ESPINHO

QUE SENTES, POBRE COITADO?

— AH! ESTOU COM UM MEDO DANADO

ENCONTREI UM PASSARINHO!
VINICIUS DE MORAES
PODEMOS DIZER QUE O ELEFANTINHO ESTA SE SENTINDO:
(A) ALEGRE.
(B) MEDROSO.
(C) VALENTE.

(D) IRRITADO.

Na prova do turno da tarde, a informacéao solicitada pelo enunciado e cuja resposta é (B) — medroso, localiza-
se no penultimo verso do poema (“Estou com um medo danado”) exige que o aluno entenda a derivagao do
substantivo (“medo”) em adjetivo (“medroso”). As alternativas A, C e D séo plausiveis, apesar de erradas, por
expressarem também outras possibilidades de estados de espirito do elefantinho.

Os resultados obtidos sdo apresentados a seguir.

RESULTADOS (%)

= CATEGORIA DE
R RESPOSTA
M T
A 3,4 6,8
. B 90,9 84,8
Localizar

|nfor,rr_1a(;ao C 2.3 3.4

explicita no texto.
D 1,2 2,6
Brancos e Nulos 2,3 2,4

Os resultados do desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental dos turnos da manha e da tarde,
como se pode observar no quadro anterior, € bastante significativo, apesar de o indice percentual do turno da
tarde ser 6% inferior ao do turno da manha.

E interessante notar que nesta questdo o indice geral de desempenho do 3° ano do Ensino Fundamental,
médiados dois turnos, (876%) € superior ao indice percentual obtido na questao 6.1 (80,0%) da prova, que
aferia a mesma habilidade (“localizar uma informacgao explicita no texto”), mas em outro género, ou seja, na
questdo 6.1, o género era texto informativo; na questao 9, poema.

Também pode concorrer para essa diferenga no desempenho, a questao 6.1 ser aberta, depender de o aluno
encontrar no texto lido o trecho que deveria ser escrito como resposta; na questdo 9 a resposta correta
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j& estava escrita, ele deveria encontra-la entre quatro possibilidades. Concorrem para esse entendimento,
poucos alunos terem escolhido outras alternativas de resposta, ou deixado a questdo em branco, ou terem
assinalado mais de uma alternativa, em ambos os turnos.

Questao 10

Habilidade: Identificar a finalidade de um texto.

Esta habilidade nao foi investigada em nenhuma prova do 3° ano do Ensino Fundamental do SARESP até 2013,
mas espera-se que seja habitual na escola o professor comentar com os alunos sobre a finalidade de escrita
dos textos, ou seja, para gue serve o texto, ou uma parte dele. Caso o aluno tenha vivenciado atividades de
leitura desse tipo durante a escolarizacédo, podera resolver com sucesso o desafio formulado pelo enunciado.
Obviamente, isso também dependerd do modo como leu e compreendeu o género “teste de leitura” e o
préprio texto proposto, uma receita.

Manha

Instrucées para o professor: Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta.

Fale para eles que s6é ha uma unica resposta correta, portanto devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA A RECEITA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA:

COCADA

INGREDIENTES:

1 QuILO DE ACUCAR

1 COCO RALADO

12 GEMAS

ESSENCIA DE BAUNILHA

MoDO DE FAZER:

FACA UMA CALDA COM O AGUCAR. RETIRE DO FOGO, JUNTE O COCO RALADO E AS GEMAS, MISTURE TUDO
MUITO BEM E TORNE A LEVAR AO FOGO. QUANDO A MISTURA ESTIVER BEM GROSSA, JUNTE A BAUNILHA E,
ENTAO, RETIRE A COCADA DO FOGO. SIRVA DEPOIS DE FRIA.

NO TEXTO, A PARTE MODO DE FAZER INDICA:
(A) A QUANTIDADE DE CADA INGREDIENTE.
(B) 0S INGREDIENTES NECESSARIOS.
(C) coMO SE FAZ A RECEITA.
(

D) o NOME DA RECEITA.



Tarde

instrucées para o professor: Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Fale
para eles que s6 ha uma Unica resposta correta, portanto devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA A RECEITA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA!

BOLINHO DE TAPIOCA

INGREDIENTES:

1 PACOTINHO DE TAPIOCA

1 COPO DE LEITE

3 ovos

1 COLHER (SOPA) DE MANTEIGA
SAL

MOoDO DE FAZER:

MISTURE O LEITE E A TAPIOCA E DEIXE INCHAR DURANTE 4 A 5 HORAS. JUNTE ENTAO A MANTEIGA, O SAL E
0S 0vV0S. FACA 0OS BOLINHOS E ASSE-OS EM FORNO BRANDO.

NO TEXTO, A PARTE MODO DE FAZER INDICA:
(A) A QUANTIDADE DE CADA INGREDIENTE.
(B) 0OS INGREDIENTES NECESSARIOS.
(C) coMO SE FAZ A RECEITA.
(

D) 0 NOME DA RECEITA.

A proposicdo de uma receita culinaria para uma questao que se debruca sobre a composicdo do género,
respalda-se, ao que parece, em indicacdes pedagdgicas que concebem que este é um dos géneros que
frequentemente sdo ensinados nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para responder corretamente, em ambos os casos, assinalando a alternativa (C) — como se faz a receita, além
de ultrapassar varias etapas de leitura como j& se mencionou anteriormente (comando, texto, enunciado,
alternativas), o aluno deve compreender que a parte da receita “Modo de fazer” é uma explicacdo do
procedimento em que se usam os ingredientes listados na primeira parte do texto.

Como se pode observar no quadro a seguir, 0 desempenho dos alunos dos dois turnos é similar em todas
as categorias de resposta. No entanto, em relagdo a habilidade aferida na questao 9 (resposta construida
pelo aluno), observa-se um decréscimo de cerca de 13% no desempenho geral dos alunos, que pode ser
justificada pela maior exigéncia em relagao ao nivel de leitura, pois deveriam entender a finalidade de parte do
texto (modo de fazer), ndo apenas localizar uma informagéao no texto lido.
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RESULTADOS (%)

& CATEGORIA DE
QUESTAO 10 RESPOSTA " T

A 8,2 8,3

. B 11,2 11,8
Identificar a

finalidade de um C 74,0 73,3

texto.
D 3,3 3,3
Brancos e Nulos 3.3 3,4

Mais de 20% dos alunos assinalaram as alternativas A ou B, revelando que esses distratores, talvez por
encerrarem os “ingredientes” da primeira parte do texto, foram atrativos aos alunos.

O percentual de alunos que assinalou mais de uma alternativa ou nenhuma, mantém-se inexpressivo, apesar
de ser 1% maior do que o observado na questao 9.

Questao 11

Habilidade: Inferir uma informagao implicita em um texto.

Essa habilidade j4 foi aferida na questdo 6.2, em relagao a texto informativo; mas agora trata-se de uma piada,
género que exige do leitor ou ouvinte uma capacidade de interpretacdo mais refinada, pois ele deve buscar
informacdes que nao estdo propriamente expressas no texto, mas que estdo nele pressupostas.

Manha

Instrucées para o professor: Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta.
Fale para eles que sé ha uma Unica resposta correta, portanto devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA A PIADA E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA:

A DoACAO DE JOAOZINHO

NO PARQUE, O JOAOZINHO PEDE DINHEIRO A SUA MAE PARA DAR A UM VELHINHO.
A MAE, SENSIBILIZADA, DA O DINHEIRO, MAS PERGUNTA AO FILHO:
— PARA QUAL VELHINHO VOCE VAI DAR O DINHEIRO, MEU ANJO?

— PARA AQUELE ALl QUE ESTA GRITANDO: “OLHA A PIPOCA QUENTINHA!II"
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No TExTo, JOAOZINHO PEDE DINHEIRO PARA DAR AO:
(A) MENDIGO.
(B) pIPOQUEIRO.
(C) avo.

(D) amico.

Um leitor perspicaz é aquele que consegue ler as entrelinhas de um texto. Para entender essa piada, o aluno
deveria perceber que, em nossa cultura o diminutivo “velhinho” remete, em geral, a pessoa idosa necessitada
de ajuda, por isso a méae ficou “sensibilizada” com a solicitacao do filho. O filho, por sua vez, ao solicitar o
dinheiro a méae, nao informou que o tal velhinho era o pipoqueiro, em verdade, pode-se inferir que usou de
malicia, de esperteza para conseguir o que desejava.

Portanto, para assinalar a resposta correta, a alternativa (B) pipoqueiro, o aluno deveria ter inferido informacoes
que nao estdo expressas claramente no texto, mas que estao pressupostas na Ultima frase do texto, na fala
do homem (- Para aquele ali que esta gritando: “Olha a pipoca quentinhalll”), em que ha alusdo & profissao
da personagem

Tarde

instrucoées para o professor: Solicite que os alunos leiam o texto e marquem com um X a resposta correta. Fale
para eles que s6 ha uma Unica resposta correta, portanto devem marcar apenas uma alternativa.

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

LEIA O TEXTO E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA!

ENCURTANDO O CAMINHO

Tia MARIA, QUANDO ERA CRIANGA, UM DIA SE ATRASOU NA SAIDA DA ESCOLA, E, NA HORA EM QUE
FOI VOLTAR PARA CASA, JA COMECAVA A ESCURECER. VIU UMA OUTRA MENINA PASSANDO PELO CEMITERIO E
RESOLVEU CORTAR CAMINHO, FAZENDO O MESMO TRAJETO QUE ELA.

TRATOU DE APRESSAR O PASSO ATE ALCANGCA-LA E SE EXPLICOU:

— ANDAR SOZINHA NO CEMITERIO ME DA UM FRIO NA BARRIGA! SERA QUE VOCE SE IMPORTA SE NOS
FORMOS JUNTAS?
— CLARO QUE NAO. Eu ENTENDO VOCE — RESPONDEU A OUTRA. — QUANDO EU ESTAVA VIVA,
SENTIA EXATAMENTE A MESMA COISA.
(ANGELA LAGO. SETE HISTORIAS PARA SACUDIR O ESQUELETO. SAO PAULO: CIA. DAS LETRINHAS, 2002)

No TExXTO, A MENINA QUE TiA MARIA VIU NO CEMITERIO ESTAVA:

A) NERVOSA.

(

(B) viva.
(C) MORTA.
(

D) ALEGRE.
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Também nesta questdo do turno da tarde, para marcar a alternativa correta (C) — morta, o aluno deveria
compreender que a medrosa Tia Maria tinha, em verdade acompanhado o fantasma de uma menina,
informacao pressuposta na Ultima frase do texto - “Quando eu estava viva” — em que o uso do verbo no
pretérito (“estava”) indica que, no presente, ela ndo esta viva, j4 morreu. Caso o aluno nao atente para esse
tempo verbal, poderd ndo compreender a informagao implicita pressuposta por ele.

As alternativas A, B e D, sdo plausiveis, pois se referem a outros estados possiveis da personagem, mas nao
estdo corretas de acordo com o pressuposto analisado anteriormente.

Em relacéo ao desempenho dos alunos da manha, o entendimento da piada do turno da tarde parece ter sido
mais dificil para os alunos; é o que os resultados de desempenho apontam: sdo 18,2% de diferenca no acerto
da alternativa correta (85,4%, turno da manha; 672%, turno da tarde).

Por outro lado, a observacao dos percentuais relativos aos distratores A e B do periodo da tarde é também
demonstrativa da dificuldade de entendimento dos alunos da informacéo implicita presente na piada, pois
juntos eles somam 26,8%, ou seja, um quarto dos alunos que fizeram a prova da tarde, o que é significativo.

RESULTADOS (%)

& CATEGORIA DE
QUESTAO 11 RESPOSTA " .

A 4,3 10,1
- _ B 85,4 15,7

Inferir informacéao

implicita em um

texto. C o 672
D 3.1 4,2
Brancos e Nulos 2,5 2,8



2.3. - Descri¢iio da Escala de Proficiéncia do 3° Ano
do Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa

Desde o SARESP 2012, o projeto executivo do SARESP inclui propostas para a adocdo da metodologia daTeoria
da Resposta ao Item (TRI), no processamento e analise dos resultados do 3° ano do Ensino Fundamental.
Essa pratica abre a possibilidade de incluir na escala de proficiéncia do SARESP a descrigédo e a interpretacdo
pedagodgica dos resultados do 3° ano do Ensino Fundamental.

Para que isso fosse possivel, em 2013, foi estruturada uma equalizacado dos itens da prova do 3° ano do Ensino
Fundamental a escala dos demais anos/séries. O processo de equalizagdo permite a comparacao entre as
proficiéncias de pessoas que se submeteram a avaliagdbes com itens diferentes, desde que tenham respondido
aitens comuns. A prova de equalizagao foi aplicada a uma amostra de alunos de 5° ano do Ensino Fundamental
e requereu a aplicacao de tecnologia bem como o desenvolvimento de metodologiapara processamento e
andlise de provas de resposta construida.

Da prova de equalizagao realizada em 2013, foram obtidas as médias da proficiéncia em Lingua Portuguesa,
para o 3° ano do Ensino Fundamental. O processamento estatistico das respostas dos alunos na prova de
equalizacdo, e a correspondente determinacdo dos pardmetros da TRI, permitiu também o posicionamento
dos itens da prova de 3° ano do Ensino Fundamental do SARESP 2013 na escala do Saeb e a descricdo de
algumas das habilidades desenvolvidas e consolidadas pelos alunos de 3° ano de Ensino Fundamental.

No SARESP 2014, a concepcgéo da prova de Lingua Portuguesa para o 3° ano do Ensino Fundamental levou
em conta o fato de que, a Escala de Proficiéncia do SARESP para Lingua Portuguesa € uma descricdo das
habilidades e competéncias de leitura. Por isso, a prova do 3° ano do Ensino Fundamental foi ampliada, com a
inclusao de trés itens (questdes de multipla escolha) de modo a ampliar a avaliagao de habilidades de leitura.

A tabela seguinte reline os resultados obtidos para o posicionamento dos itens das provas de 3° ano do Ensino
Fundamental do SARESP 2014 (M e T) numa escala (250,50), anédloga a do SARESP e do Saeb. Para tornar a
leitura mais objetiva, a sintese da descricdo de cada par de itens (manha e tarde) esta apresentada na tabela
e subsidia a identificacdo da habilidade que estéd sendo aferida.

E importante registrar que a inclusdo da escrita ndo é pratica disseminada em avaliacdes de larga escala.
Entretanto, quando se trata de avaliar a alfabetizagdo, como faz o SARESP nas provas de 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental, a medida tem sido construida com predominio de tarefas que investigam a competéncia
escritora.
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Tabela 7. - Posicionamento dos Itens do 3° ano do EF na Escala (250, 50) - Lingua Portuguesa

Descrigao

Escrever o nome.

Escrever palavras ditadas.

Escrever texto memorizado - cor-
respondéncia sonora e alfabética.

Escrever texto memorizado —
segmentagéo de palavras.

Selecionar palavras em leitura
de texto.

Reescrever final de histéria con-
hecida - presenca de episddios.

Reescrever final de histéria con-
hecida - coeréncia textual.

Localizar informagao explicita em
texto informativo.

Inferir informagéo subentendida
em texto informativo.

Transcrever trecho de um conto -
letra manuscrita.

Transcrever trecho de um conto -
segmentagao de palavras.

Transcrever trecho de um conto -
pontuagéo e maiuscula.

Produgéo do final de um conto
de esperteza - coeréncia textual.

Produzir o final de um conto de
esperteza - coesao textual.

Produzir o final de um conto de
esperteza - pontuagéo.

Produzir o final de um conto de
esperteza - ortografia.

Localizar informagéo explicita em
um poema.

Identificar a finalidade de um
texto.

Inferir informagé&o subtendida em
uma piada.

Inferir informagao subtendida em
uma histéria de humor.
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As posicoes dos itens de Lingua Portuguesa, apresentadas na tabela poem em evidéncia:

® a maioria das habilidades de escrita ancora-se nos pontos mais altos da escala;
e 0s itens associados a habilidades de leitura situam-se no intervalo 50 a 200;

e 0 tipo de texto utilizado na composicdo da situagdo problema a ser apresentada ao aluno determina o
posicionamento na escala. Por exemplo, para a habilidade de localizar informacéo explicita, a tarefa com
0 poema e a piada sdo menos complexas que a do texto informativo.

Esses dados evidenciam que, na alfabetizacdo, leitura e escrita ndo sao aprendizagens que ocorrem
simultaneamente. De fato, os resultados da tabela encontram significado na concepcédo de autores como
Sciliar — Cabral” que considera a aprendizagem da escrita, no processo de alfabetizacdo, seria mais complexa
gue a da leitura®. Ajustam-se também a ideia de que,na alfabetizacao, a escrita exige, além das habilidades de
a leitura , outras habilidades que Ihe sdo peculiares, — grafia de letras, segmentacédo de palavras, dominio da
ortografia, dominio de aspectos composicionais, entre outras.

No contexto nacional da avaliacdo da alfabetizacdo, ¢ imprescindivel considerar a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA)®, uma avaliagdo externa que objetiva aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em
Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental das
escolas publicas.

Na ANA, a avaliacdo de Lingua Portuguesa utiliza testes construidos tendo como base Matrizes de Referéncia,
que contemplam um conjunto delimitado de conhecimentos de Lingua Portuguesa, referentes ao ciclo
de alfabetizacdo, e que é passivel de mensuracdo em uma avaliacdo em larga escala. A matriz de Lingua
Portuguesa esté organizada em dois eixos estruturantes: o da Leitura e o da Escrita, abrangendo diferentes
niveis que vao desde a avaliacdo da leitura e escrita de palavras até a avaliagado da leitura e escrita de textos,
incluindo-se um conjunto de conhecimentos e habilidades linguisticas necessarias a proficiéncia na leitura e na
escrita, esperadas para a faixa etdria a qual o instrumento se destina, alunos de 7 e 8/9 anos de idade.

Para aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento sao aplicados testes aos alunos matriculados na Ultima
etapa do Ciclo de Alfabetizagao, isto €, no 3° ano do Ensino Fundamental.O teste destinado a aferir os niveis
de alfabetizacdo e desempenho em alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa é composto de 17
(dezessete) itens objetivos de multipla escolha e 3 (trés) itens de produgao escrita.

Os resultados de desempenho nas areas avaliadas pela ANA sdo expressos em escalas de proficiéncia.
As escalas de Lingua Portuguesa (Leitura) da ANA 2013 sdao compostas por quatro niveis progressivos e
cumulativos. A escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Escrita) também é composta por quatro niveis'™.

Com base nesses referenciais, os resultados do 3° ano do Ensino Fundamental do SARESP 2014 serdo
interpretados pedagogicamente em dois €ixos:

Proficiéncia em Leitura: composto pelas habilidades investigadas na prova, nas questoes de niumeros 4, 6.1,
6.2,9, 10 e 1.

7 SCLIAR - CABRAL, L. Guia Prético de Alfabetizacdo. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

8 CAGLIARI, L.C. Alfabetizando sem o Ba-bé-bi-bé-bu. Sao Paulo: Scipione, 2008.

9 Avaliacdo nacional da alfabetizacdo (ANA) : documento bésico. — Brasilia : Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2013. 20 p. ISBN 978-85-7863-027-0.

10 MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA
NOTA EXPLICATIVA AVALIACAO NACIONAL DA ALFABETIZACAO — ANA 2013. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/saeb/
ana. Acesso em marco 2015.
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Proficiéncia em Escrita: composto pelas habilidades investigadas na prova, nas questdes de nimeros 1, 2,
3.1,3.2,5.1,5.2,71,72,73,8.1,82,83e 84

E importante esclarecer que o posicionamento do item que afere a habilidade de escrever mediante a escrita
do proéprio nome, ancora-se, em 2014, numa posicédo da escala (-25) , que é muito distinta daquela encontrada
na prova de equalizacdo de 2013 (25). Por essa razao, o conhecimento das convencdes que demonstram o
desenvolvimento da habilidade de escrever as palavras do préprio nome e sobrenome sera descrito por um
intervalo € ndo em um Unico ponto.

Um estudo de habilidades de leitura e escrita na alfabetizacédo, referenciando-se na avaliacdo de larga escala
da alfabetizagao, recentemente publicado na literatura’ também apresenta, para a alfabetizacéo, a descricéo
da proficiéncia em leitura e em escrita. Esse estudo é importante para o presente trabalho do SARESP
principalmente porque nele também séo investigadas as habilidades de escrita utilizando itens de resposta
politdmica. Como se sabe, o referencial mais conhecido de avaliacdo de alfabetizagdo em larga escala, a Prova
ABC 2012%, é uma prova de questbes objetivas, destinada a afericdo da competéncia leitora.

2.3.1. - Descriciio du Escala de Proficiéncia em
Leitura = 3° Ano do Ensino Fundamental

Descricao das Habilidades
No ponto 50, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental

- selecionam palavras no texto de uma cantiga.

No ponto 100, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- localizam informagéao explicita em um poema.

No ponto 125, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- inferem informacgao subentendida em uma piada.

No ponto 150, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- localizam informacéo explicita em texto informativo.

- inferem informacéao subentendida em texto informativo, com apoio de figura.

No ponto 175, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- identificam a finalidade de um trecho detexto de receita culinéria.

No ponto 200, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- inferem informacéao subentendida em texto informativo e em uma histéria de humor.

Essa descricao foi incorporada as escalas de proficiéncia em Lingua Portuguesa — Leitura, publicadas no
Sumaério Executivo e no Relatério Pedagdégico da disciplina, SARESP 2014.

11 ROCHA, G.; FONTES-MARTINS, R. Ensaio: Aval.pol. publ. Educ. , Rio de Janeiro, v22, n.85, p.997-1000, out.-dez.2014.
12 Prova ABC 2012. Todos Pela Educacao. Editora Moderna. junho de 2013.Disponivel em http://todospelaeducacao.org.br
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2.3.2. - Descriciio du Escala de Proficiéncia em
Escrita = 3° Ano do Ensino Fundamental

Descricao das Habilidades

Nos pontos inferiores a 25, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
- selecionam palavras no texto de uma cantiga.

No ponto 150, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- segmentam texto de uma cantiga, em palavras.
- transcrevem trecho de didlogo candénico de conto em letra manuscrita.

No ponto 175, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- segmentam trecho de didlogo candnico de conto em palavras.

No ponto 200, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- escrevem uma lista de palavras com correspondéncia sonora alfabética e ortografia
regular.

No ponto 225, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- escrevem texto de uma parlenda com correspondéncia sonora alfabética e ortografia
regular.

- reescrevem trecho de histéria conhecida garantindo a presenca da maioria dos
acontecimentos narrados.

No ponto 250, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- transcrevem trecho de didlogo candnico de conto usando pontuacdo e maidscula.

- reescrevem trecho de histéria conhecida articulando os trechos do texto coerente-
mente, sem comprometer a coeréncia global do texto produzido.

No ponto 275, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também
- produzem o texto final de um conto de esperteza com ortografia regular.

No ponto 325, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental também

- produzem o texto final de um conto de esperteza articulando os trechos do texto coer-
entemente, sem provocar problemas de compreenséao;

- produzem o texto final de um conto de esperteza utilizando adequadamente elementos
caracteristicos da narrativa escrita para articular os enunciados.

- redigem o texto final de um conto de esperteza empregando pontuacéao inicial (maius-
cula) e final, nas frases ou paréagrafos, e a pontuagdo medial interna, quando aparece,
nao é de forma sistematica nem adequada.
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3. - CONSIDERACOES FINAIS

Ao final das andlises das provas de Lingua Portuguesa aos alunos de 2° ano do Ensino Fundamental e de
3° ano do Ensino Fundamental (2014) e de seus resultados ficou evidente que os indices percentuais de
desempenho dos alunos evoluiram de um ano para o outro, mas a evolucao em algumas poucas situacoes
nao correspondeu as expectativas para o final desses anos, demandando, portanto, outras andlises e medidas
da comunidade escolar a fim de implementar novas estratégias pedagdgicas que, realmente, possam fazer
avancar as aprendizagens dos alunos em leitura e escrita de textos.

E possivel supor, portanto, que as atividades realizadas na escola ainda nao sejam adequadas e suficientes
para levar os alunos, especialmente os de 3° ano do Ensino Fundamental, a produzirem com maior proficiéncia
a escrita de textos, tais como a continuidade de um conto, género privilegiado nas séries iniciais em atividades
de leitura e producao textual, conforme as recomendacdes e os materiais didatico-pedagdgicos para o periodo
de alfabetizacdo fornecidos ha tempos pela Secretaria de Estado da Educacdo/SP Sendo assim, acredita-se
que o trabalho escolar com a leitura e producao de géneros variados de textos, em especial 0s narrativos
literarios, necessita ser ainda mais incentivada entre os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental a fim de que
seu desempenho possa melhorar e ser mais expressivo em anos subsequentes.



PARTE III - ANALISE
PEDAGOGICA POR
HABILIDADE AVALIADA
EM MATEMATICA

Matematica - Ensino Fundamental
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1. - APRESENTACAO

O proposito deste relatério € o de apresentar uma andlise dos resultados dos desempenhos dos alunos
em Matematica nas provas de do SARESP 2014 — manhéa e tarde — referentes aos 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental.

Convém inicialmente explicitar ndo apenas os critérios de correcado e aplicagdo, mas também as diretrizes
gerais que fundamentaram a elaboracdo dessas provas.

Apds os resultados gerais da prova serem descritos, sao discutidos, do ponto de vista pedagdgico, os
desempenhos dos alunos em cada item. Além disso, apresentam-se sugestdes para abordagem de alguns
assuntos, de modo a favorecer o enfrentamento, pelo professor, das dificuldades diagnosticadas.

Apresenta-se também comparacao entre as tarefas propostas nas provas do 2° ano e nas do 3° ano de 2014
com a finalidade de favorecer a compreensao de avangos dos alunos de um ano para o outro.

Reitera-se que para proceder a analise dos resultados da prova de Matematica do 2°ano do Ensino Fundamental,
optou-se pela distribuicdo dos alunos em quatro niveis de proficiéncia, segundo o desempenho na prova:
Insuficiente, Béasico, Pleno e Avancado.

Para o 3° ano do Ensino Fundamental, o relatério apresenta também os resultados da prova ancorados na
escala do SARESP com a mesma métrica do Saeb, bem como a sua interpretacdo pedagodgica. Por isso, leva
em conta os niveis do SARESP: Abaixo do Bésico, Basico, Adequado e Avancado.

Foram também considerados os seguintes documentos:

= 0s exemplares das provas — manha e tarde — aplicadas aos alunos de 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental;

= o0 manual destinado aos professores aplicadores das respectivas provas, onde constam as instrucoes
para sua adequada aplicacao aos alunos;

= o roteiro de correcao das provas com as orientagcdes aos corretores;

= as matrizes e os critérios de atribuicdo de pontuacao para o desempenho nas habilidades/capacidades/
competéncias esperados dos alunos de 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,

= 0s indices obtidos pelos alunos do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental nas provas de Matemética;

= as orientacdes relativas a metodologia de avaliacdo do SARESP 2014, a Teoria da Resposta ao ltem.
(TRI).
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2. - CONSIDERACOES GERAIS SOBRE AS PROVAS
DE MATEMATICA DO 2° E 3° ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NO SARESP 2014

Da mesma forma que no ano anterior, as provas para os 2° e 3° anos do Ensino Fundamental foram elaboradas
de modo a avaliar habilidades cognitivas, nocoes e procedimentos relativos aos conteldos que, em geral, sao
desenvolvidos nos primeiros anos do Ensino Fundamental |. Convém destacar que para o 2° e 3° anos desse
nivel de ensino, a expectativa geral é que os alunos ja apresentem determinadas habilidades relativas ao Sistema
de Numeracao Decimal, as Operacdes, ao Espaco, Forma e Medidas e ao Tratamento da Informacédo. As matrizes
dessas provas constam no Anexo |l.

As tarefas propostas nessas provas exigiram dos alunos a compreensao de textos — escritos, ou falados — para
a sua realizacdo. Procurou-se elaborar itens que tivessem real significado para as criangas, embora nem todas
envolvessem uma referéncia explicita ao cotidiano.

As diferencas entre as provas do 2° e 3° anos serao indicadas posteriormente. E importante salientar que as
provas da manhé e da tarde sao paralelas: avaliam as mesmas habilidades e os itens sdo muito similares.

E fato reconhecido que muitas criancas dessas séries do Ensino Fundamental tém dificuldades na leitura e,
conseguentemente, na interpretacao das tarefas relativas a matematica, pois leem as palavras isoladamente.
Mediante esse fato, & necessério que o professor aplicador leia as questdes sem interpreta-las ou sem dar
indicacdes de como resolvé-las. Para tanto, esse docente recebe o manual do aplicador e a prova do professor,
que contém indicagdes de como fazer essa leitura de cada questao.

Apresenta-se, a seguir, um exemplo de comanda para o aplicador, referente a uma questao do 2° ano, cujo
objetivo foi avaliar a habilidade: “Ler e interpretar dados expressos em gréficos de colunas simples”

Instrucoes para o professor:

Leia, pausadamente, o trecho do enunciado anterior ao grafico. Oriente os alunos para que observem o
gréafico, informando que cada coluna indica o nimero de criancas que escolheu coda fruto. Dé apenas essa
informacao, deixando a interpretacao do grafico para os alunos. Ndo deve ser dito, por exemplo, que o nimero
de criancas que escolheu uva é 12. Em sequida, leia o item A e solicite que escrevam a resposta no quadrinho
indicado. Depois, faca 0 mesmo para o item B.

E possivel identificar nessas indicacdes para o professor aplicador, o cuidado que ele deveria ter ao fazer a
leitura dos itens, de modo a nao interferir na interpretacdo do aluno. Essa comanda era imprescindivel, pois,
caso contrério, o professor, além de ler a tarefa solicitada, poderia dar outros elementos para a interpretacdo do
grafico, sugerindo, ainda que indiretamente, a resposta correta.

A seguir apresenta-se outra comanda para o professor aplicador, de um item cuja finalidade é avaliar se o aluno
resolve situagao-problema que envolve adicéo, por meio de estratégias pessoais ou convencionais envolvendo o
significado: célculo do valor inicial de uma colecao que sofreu uma transformacao negativa.



“Leia, pausadamente, o enunciado completo do problema, sem entonacées e sem enfatizar nenhuma palavra.
Em sequida, oriente os alunos para que resolvam a situacao apresentada “do seu jeito” e que, depois,
escrevam sua resposta no local indicado. Informe que, para encontrar a resposta, eles podem fazer desenhos,
contas ou calcular mentalmente. Peca que nao apaguem os desenhos nem as contas.”

Para este item, no manual do aplicador, ainda constavam as seguintes observacoes: orientar os alunos para
resolver o problema apresentado da forma que acharem melhor (contas, desenhos, célculo mental etc.); ler
0 problema novamente para os alunos que ndo entenderam o que foi lido na primeira vez; ao ler o problema,

"o

o aplicador ndo deve, em hipdtese alguma, enfatizar expressdes ou palavras, em especial como: “a mais’ “a

"ou "ou

menos’, “ganhou’; “perdeu’”

Observa-se nessas orientacdes que o aplicador deveria estimular as criangas a encontrar a resposta do
problema da forma que achassem melhor — “do seu jeito’ fazendo figuras inclusive — indicando aos alunos que
nao seria necessario apresentar a resolucdo da forma convencional. Ou seja, pretendeu-se avaliar se o aluno
desenvolveu as habilidades em questdo e ndo necessariamente avaliar os procedimentos convencionais.

Outro aspecto importante que deve ser assinalado € a correcdo dessas provas. Para cada um dos itens, foram
criadas categorias de respostas indicadas por cddigos representados pelas letras A, B, C,... . Cada categoria
apresenta uma descricdo do tipo de resposta que pode ser observado no processo de resolucao elaborado pela
crianga. Para orientar a correcédo e a codificacdo da prova, foi elaborado o seguinte roteiro:

Para corrigir a prova, o professor deve:

= |er atentamente a instrucdo para a correcao de cada item, verificando qual foi a resposta do aluno;

= classificar a resposta do aluno de acordo com a “categoria de respostas” na qual ela se enquadra,
identificando o cddigo correspondente A, B, C, ...

= transcrever esse codigo para a folha de respostas de cada aluno, marcando, no alvéolo correspondente
ao item, o codigo da categoria de respostas.

Cabe observar que o nimero de categorias variou a depender da habilidade avaliada: a questao 4 do 2° ano, por
exemplo, apresenta oito categorias de respostas (de A até H) ao passo que a questao 12 apenas cinco categorias
(de A até E).

Em todos os itens dessas provas a primeira categoria (A) foi destinada para indicar o acerto do aluno, informando
o pleno dominio da habilidade avaliada. Para a maioria das questoes, a categoria B revela que, embora o aluno
nao tenha chegado a resposta correta, ele mostrou conhecimento razoavelmente satisfatério da nocéo ou
procedimento envolvido. A Ultima categoria foi utilizada para indicar auséncia de resposta e a penultima quando
nao fosse possivel identificar a resposta dada nem os procedimentos executados. A antepenultima alternativa
foi, em geral, também utilizada para informar que ndo ha nos procedimentos e/ou respostas, indicios de algum
dominio da habilidade.

A descricdo das categorias de resposta utilizadas e suas respectivas habilidades estao presentes no Anexo |l

Cabe salientar que o SARESP 2014 inaugurou uma nova sistematica de corregao das provas realizadas pelos
alunos: a Fundacdo VUNESP constituiu 110 equipes de correcdo, compostas por 1 supervisor e 10 corretores,
que trabalharam em vérias cidades do estado de Sdo Paulo. O treinamento dos supervisores foi realizado pela
coordenacao central para que, posteriormente, se incumbissem de treinar suas respectivas equipes para a tarefa
de correcao das questdes das provas.
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Pela primeira vez, a corregcao aconteceu online, sendo cada item apresentado isoladamente a cada corretor
na tela do computador de modo que cada item foi corrigido segundo as categorias de respostas previstas no
Roteiro de Correcéo, independentemente de outras questdes da prova. Cada equipe responsabilizou-se pela
correcédo de apenas uma questao da prova e ndo mais pela prova inteira, como se fez até 2013.

2.1. - Provas do 2° Ano do Ensino Fundamental

As provas de 2014 do 2° ano, manha e tarde, foram compostas por 15 questdoes. Como as questdes 2 e 5 foram
divididas em dois itens cada, o total de itens da prova foi 17

Para a elaboracédo dessas provas levou-se em conta que o aluno deve ter desenvolvido determinadas habilidades
relativas ao sistema de numeracéo decimal, operacdes, medidas, espaco e forma e leitura de tabela e de grafico.
Tendo em vista que a aprendizagem de nogodes relativas a nimeros e operacdes é um grande desafio e que,
por esse motivo, ocupa a maior parte do tempo das aulas, a maioria das questoes sao dedicadas a avaliar esse
bloco de conteldo. Todavia, foram apresentadas as criangas, embora em menor nimero, questoes relativas a
forma e ao espaco, como também questdes sobre tabelas e graficos, assuntos fundamentais e que devem ser
propostos as criangas o quanto antes.

E importante destacar que pretendeu-se avaliar as nocdes e procedimentos construidos pelas criancas
decorrentes do processo de aprendizagem desenvolvido na escola e ndo apenas por meio da vivéncia cotidiana.

Deve-se também ressaltar que para o professor organizar, selecionar ou elaborar situacdes de aprendizagem é
fundamental que ele investigue qual € o dominio que cada crianga tem sobre o assunto que vai explorar, em que
situacoes algumas concepcdes sdo ainda instaveis, quais as possibilidades e as dificuldades de cada uma para
enfrentar este ou aguele desafio. Assim, os desempenhos das criangas em cada item dessas provas podem
funcionar como elementos de referéncia para essa tarefa do professor.



3. - DESEMPENHO DOS ALUNOS DO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL POR HABILIDADE AVALIADA

Apresenta-se, a seguir, uma analise dos desempenhos dos alunos do 2° ano em 2014 por agrupamento de
itens referentes aos conteldos envolvidos. Tendo em vista que os resultados das provas — manhéa e tarde —
foram muito préoximos, ndo havendo diferencas significativas em nenhum dos itens, optou-se por expor essa
analise em conjunto.

3.1. - ltens Sobre o Sistema de Numerauciio Decimal

Os itens 1, 2A, 2B, 3, 4, 5A e 5B tiveram por objetivo avaliar especificamente as habilidades relativas ao Sis-
tema de Numeracao Decimal dos alunos do 2° ano. Essas questdes avaliaram as seguintes habilidades: fazer
a contagem dos elementos de uma colecao e representar a quantidade por meio de uma escrita numérica,
comparar e ordenar nimeros naturais e identificar a regra de formacdo de uma sequéncia, demonstrando
compreender regras do sistema de numeracéo decimal. A média dos desempenhos € igual a 86,3%, nesses
sete itens, revelando bom dominio dessas habilidades. Todavia, em dois desses itens, as criangas nao se sai-
ram tdo bem, embora os indices sejam razoavelmente satisfatérios: 73,7 % de acertos para o item 2B e 71,0%
para o item 4.

Cabe ainda destacar que, embora a diferenca ndo seja muito significativa, o desempenho dos alunos nesse
grupo de itens em 2014 (86,3 %) foi menor que o de 2013 (88,1 %).

O desempenho em cada um desses itens € apresentado a seguir. Como as questdes das provas — manha e
tarde — sdo analogas, optou-se por apresentar apenas as questoes da manha.
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Questao 1

JULIA TEM UMA COLECAO DE URSINHOS. DESCUBRA QUANTOS URSINHOS ELA
TEM.

AGORA ESCREVA, NO QUADRINHO, O NUMERO DE URSINHOS DE JULIA.

c‘g:ggg’T‘ADE DESCRIGAO RESU~LTADOS (%)
MANHA TARDE
A Escreve a quantidade correta. 95,3 90,6
B Erra por uma unidade a mais ou a menos. 1,3 4,8
© Erra por duas unidades a mais ou a menos. 0,2 1,0
D Outras respostas gue nao as assinaladas em (A), (B) ou (C). 1,9 1,9
E Nao é possivel identificar os nUmeros escritos. 0,1 0,2
F Auséncia de resposta 1,1 1,5

Essa questdo teve como objetivo avaliar se o aluno faz a contagem dos elementos de uma colecéo e
representa essa quantidade por meio de uma escrita, seja por meio de algarismos, seja por palavras. Os
alunos mostraram excelente dominio dessa habilidade — no minimo 90,6% de acertos, ou seja, contaram e
registraram corretamente o resultado. Cabe ressaltar que 4,8% dos alunos da tarde erraram por uma unidade
e que cerca de 3,0% nao responderam corretamente ou nao fizeram a tarefa. Ainda que se considere a alta
porcentagem de acertos desse item — um dos maiores da prova — a expectativa era a obtencao de um indice
ainda maior, bem mais préximo de 100%, tendo em vista que essa habilidade é desenvolvida a partir do 1° ano.

Dessa forma, o trabalho com contagens e registro de contagens deve ser um assunto também a ser
desenvolvido ao longo do segundo ano de modo que todos os alunos dominem essa habilidade.
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Questao 2

LEO TEM DUAS COLECOES DE BALOES. UMA TEM APENAS BALOES VERMELHOS, E
A OUTRA, BALOES VERDES.

A) QUAL DAS COLECOES DE LEO TEM MAIS BALOES?
FACA UM X NO QUADRINHO ABAIXO DA COLECAO.

B) QUANTOS BALOES A MAIS? RESPONDA NO QUADRINHO ABAIXO.

Nessa questao, o aluno tinha como tarefa comparar as quantidades de elementos de duas colecoes, indicando

qual delas tem mais elementos e quantos a mais.

Questao 2A
" RESULTADOS (%)
o DESCRIGAO -
MANHA TARDE
A Assinala a colecao que tem mais elementos. 92,0 92,0
Escreve apenas o numero de elementos da colegdo que tem
B . f 0,2 0,6
maior quantidade.
Escreve a quantidade de elementos de cada colegdo, mas nao
@ o ; 4,2 4,3
indica qual tem mais elementos.
D Assinala as duas colegoes. 0,3 0.3
E Outras respostas que nao as assinaladas em (A), (B), (C) 21 12

ou (D).

F Auséncia de resposta. 1,3 1,6
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Questao 2B

CAJESGF%RSI ?-ADE DESCRIGAO RESU~LTADOS (%)
MANHA TARDE

A Escreve a quantidade correta. 69,0 73,7

B Erra por uma unidade a mais ou a menos. 8,2 4,9

C© Escreve outros nimeros que ndo os assinalados em (A) ou (B). 18,4 17.0

D Escreve um nome em vez de um numero. 1,2 1,0

E Né&o é possivel identificar o nimero escrito. 0,3 0,5

O indice de acertos do item 2A foi de 92,0%, também um dos mais altos da prova, ao passo que o item 2B
foi um dos mais baixos: 69,0% (M) €73,7% (T). Uma explicacdo possivel para esse indice ndo satisfatorio seria
a nao-compreensao do significado de “quantos a mais” E possivel ainda que alguns alunos considerassem
suficiente apenas indicar a quantidade de elementos das duas colegoes.

Para concluir a tarefa solicitada no item 2B os alunos podem ter utilizado diferentes estratégias:

= uma delas, provavelmente a mais frequente, seria a contagem dos baldes vermelhos e a dos baldes
verdes, para depois calcular a diferenca entre essas quantidades, possivelmente por meio de célculo
mental. No entanto, é possivel que alguns alunos, ao utilizar essa estratégia, tenham errado por nao
terem contado corretamente os elementos das colegdes.

= outraestratégia, talvez a mais conveniente para essa situagao, era fazer a comparacao de agrupamentos
menores, tendo em vista que a disposicdo dos elementos na colecdo nao facilita muito a contagem
sem que os alunos risquem a figura. Na figura a seguir mostra o procedimento de um aluno que
agrupou de guatro em quatro.

Esse aluno, agrupando os baldes de quatro em quatro, pode ter concluido: quatro grupos de quatro baldes
vermelhos, sem sobrar nenhum e quatro grupos de quatro baldes verdes, sobrando dois baldes. Dessa forma,
ele pode concluir que tinha dois baldes verdes a mais. Em vez de agrupar de quatro em quatro o aluno poderia
fazer grupos de trés ou de cinco, por exemplo.
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Para o aluno se apropriar dessa importante estratégia para comparacao da quantidade de elementos de duas
colecoes seria interessante o professor propor em aula situacdes que envolvem tarefas como a da questao
2, mas que as colecoes tivessem um numero de elementos de modo que a simples contagem de um em
um seria desestimulante, como, por exemplo, em torno de 100. Nessas situacdes, 0s alunos poderao utilizar
diferentes estratégias como a contagem, o pareamento, a estimativa, o arredondamento e, dependendo da
quantidade, até a correspondéncia de agrupamentos, inclusive de dez em dez.

Questao 3

A PROFESSORA LIA FEZ UM QUADRO DE NUMEROS. ELA COBRIU UM DOS
NUMEROS COM UM CARTAO VERMELHO.

20|21 | 22 | 23 |24 |25 |26 | 27 | 28 | 29

30 | 31|32 33|34 35|36 |37 |38 39

40 | 41 | 42 | 43 | 44 | 45 | 46 | 47 | 48 | 49

50 | 51 | 52 | 53 | 54 | 55 | 56 57E

60 | 61 | 62 | 63 | 64 | 65 | 66 | 67 | 68 | 69

QUAL E O NUMERO QUE ESTA COBERTO PELO CARTAO VERMELHO?
ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

" RESULTADOS (%)
o E DESCRICAO i
MANHA TARDE

A Escreve a resposta correta. 96,0 95,4
B Acerta apenas o algarismo da unidade. 0,6 0,6
C Acerta apenas o algarismo da dezena. 0,6 0,7

Escreve outros nimeros que nao seguem o indicado em (A),
D 1,2 1,2

(B) ou em (C).
E Néao é possivel identificar qual foi o nimero escrito. 0,2 0,2

F Auséncia de resposta. 1,4 1,9
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Essa questao tinha como finalidade avaliar se o aluno Identifica a regularidade de uma tabela de numeros,
indicando o numero que nela esta faltando. O indice de acertos foi 0 mais alto de toda a prova, uma sequéncia
de todos os numeros naturais de 20 a 69. O aluno poderia identificar facilmente o nimero 58 no lugar do
cartdo vermelho: ele poderia analisar a linha que continha apenas nimeros cuja ordem das dezenas erao 5 e
por colunas, nimeros cujos algarismos das unidades era sempre 8. No entanto, era de se esperar um indice
de acertos maior que o obtido, pois cerca de 4% — cujo numero absoluto é significativo — ndo indicaram o
ndmero correto.

Espera-se que alunos do 2° ano saibam interpretar e produzir escritas numeéricas, levantando hipéteses sobre
elas, com base na observacao de regularidades, utilizando-se da linguagem oral € da linguagem matematica.

Questao 4

ESCREVA, NOS QUADRINHOS ABAIXO, DA ESQUERDA PARA A DIREITA, OS NUMEROS
QUE A PROFESSORA VAI DITAR.

Essa questao tinha o objetivo de avaliar se o aluno produz escritas numéricas, demonstrando compreender
regras do sistema de numeracao decimal. Para tanto, prop6s-se que as criancas escrevessem com algarismos
os cinco numeros que foram ditados pelo professor aplicador. Para a prova da manha foram ditados: quinze;
quarenta; cinquenta e nove; noventa e cinco; cento e vinte. Para a prova da tarde: treze; cinquenta; sessenta
e sete; setenta e seis; duzentos e trinta.

Dessa forma pretendeu-se avaliar o dominio dos alunos a respeito da escrita nUmeros da ordem de dezenas
e da ordem de centenas.

CAJESI%RSI?ADE DESCRICAO RESU~LTADOS (%)
MANHA TARDE
A Escreve corretamente os 5 nUmeros que sao ditados. 77,0 71,0
B Escreve corretamente apenas 4 nimeros. 1,7 14,5
© Escreve corretamente apenas 3 nimeros. 8,8 4,8
D Escreve corretamente apenas 2 nimeros. 2,1 3,0
E Escreve corretamente apenas 1 ndmero. 1,8 2,1
F Nao escreve corretamente nenhum dos nimeros. 2,7 2,8
G Né&o é possivel identificar os nUmeros escritos. 0,2 2
H Auséncia de resposta. 1,3 1,5



Pode-se considerar que o desempenho dos alunos nesse item foi relativamente bom, tendo em vista que
no minimo 71,0% dos alunos acertaram os cinco numeros. Isso significa que a maioria das criangas do 2°
ano sabe escrever nimeros da ordem de dezenas e da ordem de centenas. Se aos indices da categoria de
resposta A forem acrescentados os respectivos indices da categoria B (quatro acertos) obtém-se uma taxa
aproximada de 85%.

Outro ponto a ser destacado € que, muito provavelmente, no 2° ano ha alunos que escrevem ndmeros a partir
de hipéteses, baseando-se nas informacdes que extrairam da numeracao falada. Para alguns alunos em vez

de 59 escrevem 5 O q

Alguns alunos escrevem o numero 120 (cento e vinte) da seguinte forma

1Q00 o 1020

A respeito dessa escrita pode-se afirmar que muitos dos alunos que escrevem 10020, para o nimero cento e
vinte, embora ainda se apoiem na oralidade, ja sabem escrever corretamente nimeros de duas ordens. Ja os
que escrevem 1020, provavelmente também sabem escrever o nimero 102 e acrescentaram o algarismo 0 para
formar o 20. Cabe ressaltar que esses alunos, embora ainda ndo saibam utilizar corretamente algumas regras
do sistema de numeracdo decimal, demonstram em relacdo aos niumeros um conhecimento significativo e
que deve ser levado em conta pelos professores.

Certamente, os professores podem propor atividades com vistas a superacdo dessa dificuldade, ou seja,
podem propor situacdes que nao favorecam que os alunos se apoiem somente na numeracéo falada.

Um exemplo de atividades para esse fim seria a utilizacdo de fichas sobrepostas. Veja, por exemplo, para o
numero 285. Utiliza-se trés fichas: 200, 80 e 5, como as da figura, para fazer sobreposicoes.

2 0 0 8 0 5

Com essas fichas pode-se formar nimeros como 280, 205 e 285, sobrepondo duas ou trés fichas.

2 8 0 2 0 5 2 8 5

O professor deve considerar que a relacdo entre a numeracao falada/numeracéo escrita € um bom caminho
para que as criangas avancem em ambos os sentidos; ndo sé a sequéncia oral € um recurso importante na
hora de compreender ou anotar as escritas numéricas, como também a sequéncia escrita pode auxiliar na
reconstrucdo do nome do numero. Esta é uma das razoes para a proposicao de atividades que favorecam o
estabelecimento de regularidades na numeracao escrita.

E importante também considerar que ha alunos que embora demonstrem conhecer regras do Sistema de
Numeracao Decimal escrevem, vez ou outra, algarismos espelhados, por exemplo:
S ounens F
para o cinco e para o sete

Todavia, deve-se ressaltar que escritas como essas foram pontuadas como se estivessem corretas.

123




Questao b

CADA CARTELA ABAIXO TEM UM NUMERO.

93 198 39 88 231

A) QUAL DOS NUMEROS DA CARTELA E MAIOR?
ESCREVA SUA RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

B) QUAL DOS NUMEROS DA CARTELA E MENOR?
ESCREVA SUA RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

Questao 5A
. RESULTADOS (%)
RNl DESCRICAO -
MANHA TARDE

A Indica corretamente o maior nUmero. 87,6 88,6

Indica o numero da ordem de centenas com a maior
B ; 8,0 6,7

quantidade de nove.

Indica o nimero da ordem de dezenas com a maior quantidade
C 0,2 0,1

de nove.
D Outras respostas que nao as assinaladas em (A), (B) ou (C). 2,3 2,5
E Né&o é possivel identificar os nUmeros escritos. 0,3 0,3
F Auséncia de resposta 1,6 1,7

Questao 5B
. RESULTADOS (%)
RSt DESCRIGAO i
MANHA TARDE

A Indica corretamente o menor nimero. 89,6 92,5
B Indica 0 nimero composto por algarismos maiores. 1,1 0,9
© Indica o maior nimero. 0,6 0,5
D Outras respostas que nao as assinaladas em (A) ou (B). 6,4 3,7
E Né&o é possivel identificar os nUmeros escritos. 0,2 0,3
F Auséncia de resposta 2,1 2,1
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Essa questao teve como objetivo avaliar a habilidade de comparar escritas numeéricas, indicando qual nimero
& maior e qual € menor em um dado conjunto de numeros. Os indices de acertos para 5A e 5B foram bastante
satisfatérios: médias préoximas de 88% e 91 %, respectivamente. Todavia, esses nidmeros mostram que houve
alunos que souberam indicar 0 menor nidmero mas nao o maior. Apesar desses bons indices, uma questao
naturalmente se coloca: quem sabe indicar o menor nimero nao saberia necessariamente indicar o maior?

Uma resposta possivel para essa questdo: as criancas constroem, acertadamente, a ideia de que quanto
menor for a quantidade de algarismos que compde os nimeros naturais, menor ¢ o nimero. Assim, eles
excluiram os numeros com trés algarismos para indicar o menor. Em relagdo ao maior nimero, nem todas
as criangas construiram a nocdo de que nimeros com a mesma quantidade de algarismos, o nimero da
esquerda € o indicativo de qual é maior e qual € o menor. Algumas delas acreditam que a quantidade do
algarismo 9 ou de 8 é o argumento que deve ser utilizado. Assim, na questao bA, 8% dos alunos da manha
e 6,7% dos da tarde, indicaram que o 198 € o maior e nao o 231, pois o primeiro € composto por algarismos
“maiores” — indice significativo, portanto.

E importante que o professor dé a seus alunos a oportunidade de exporem suas hipdteses sobre os nimeros
e as escritas numéricas, pois essas hipdteses constituem subsidios para a organizacédo de atividades de modo
a favorecer as mudancas de concepcgdes nao adequadas sobre a comparacdo de nimeros naturais.

3.2. - ltens Sobre Operacoes: Significados e
Procedimentos de Calculo

As questdes 7 8, 9 e 10 envolvem o campo aditivo, ou seja, sdo situagdes que envolvem a adicdo ou a
subtracao. Essas questbes avaliaram as seguintes habilidades: calcular o resultado de uma adicdo sem
reserva e o de uma subtracdo sem recurso; resolver problemas envolvendo transformacdes ou comparacao
de quantidades entre duas colecodes.

A média de acertos desse grupo de itens € da ordem de 75%, um indice razoavel, tendo em vista a relativa
complexidade dos significados das operagcdes envolvidas.

Cabe ainda destacar que, embora a diferenca ndo seja muito grande, o desempenho dos alunos nesse grupo
de itens em 2014 (75%) foi menor que o de 2013 (79%).

Esses numeros indicam que a resolugao de problemas, envolvendo diferentes significados das operacoes,
deve ser intensificado nas salas de aula do segundo ano.
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Questao 7

JOAO TEM, NO SEU ALBUM, 31 FIGURINHAS DE MOTO E 27 FIGURINHAS
DE CARRO. QUANTAS FIGURINHAS ELE TEM AO TODO NESSE ALBUM?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

CATEGORIA DE
RESPOSTA

A

B

Essa questao, que envolve uma adicédo, tinha como objetivo avaliar se o aluno resolve um problema de juntar
guantidades por meio de estratégias pessoais ou técnicas convencionais (significado: célculo do total de
objetos de duas colecoes — nimeros da ordem de dezenas). A resolucao desse problema exige o célculo de

DESCRICAO

Resolve o problema corretamente.

Identifica que é a adigdo que resolve o problema, mas erra a
soma na ordem das dezenas.

Identifica que é a adicao que resolve o problema, mas erra a
soma da ordem das dezenas.

Obtém um numero que é a diferenca entre os numeros
expressos no problema.

Escreve outro nimero que ndo os indicados em (A), (B) ou
(C) ou (D).

Néo é possivel identificar o nimero escrito.

Auséncia de resposta

uma soma de dois niumeros da ordem das dezenas, mas sem reserva.

Como se trata de um significado rotineiro — juntar quantidades — nas salas de aula e a adicdo nao envolve o
“vai 1) o indice médio de 80,5% de acertos nao pode ser considerado excelente, tendo em vista a pouca

complexidade desse item, seria natural esperar por um resultado melhor.

RESULTADOS (%)

MANHA

80,4

2,8

0,9

0,2

13,5

0,6

1,6

TARDE

80,6

3.0

0,7

0,2

13,3

0,5

1,7




Questao 8

VITOR TINHA 37 BALAS E DEU 5 PARA SEU IRMAQO. QUANTAS BALAS
VITOR TEM AGORA?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

" RESULTADOS (%)
CA;ESGF%::?ADE DESCRICAO ~
MANHA TARDE

A Resolve o problema corretamente. 73.3 748
B Obtém um numero correspondente a subtracdo com reserva. 0,9 0,9

Obtém um numero que é a soma dos NUMEeros expressos No
C 1,6 2,0

problema..
D Escreve outro nimero que nédo os indicados em (A) ou (B). 21,8 19,7
E N&o é possivel identificar o niUmero escrito 0,3 0,4
F Auséncia de resposta. 2,1 2,1

Essa questdo tinha como finalidade avaliar se o aluno resolve um problema de transformagao envolvendo
subtracdo por meio de estratégias pessoais ou técnicas convencionais, cujo significado era o célculo do valor
final de uma colecédo que sofre uma transformacao negativa.

A resolucao desse problema exige o célculo da diferenca entre dois nimeros da ordem das dezenas, mas
sem reserva.

Como se trata de um significado bastante rotineiro nas salas de aula, pois envolve a ideia de “retirar’ o indice
médio de 74% de acertos pode ser considerado apenas satisfatério. Convém destacar que cerca de 20% dos
alunos — uma parcela significativa, portanto — obtiveram como resposta um ndmero que nao era a diferenca
dos numeros envolvidos no problema. Podemos supor que os estudantes tém dificuldades nao apenas na
identificacao do significado envolvido no problema, mas também no célculo do resultado de uma subtracao.
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Questao 9

PAULA TINHA 4 REAIS. GANHOU ALGUNS REAIS DE SEU TIO. FICOU
COM 9 REAIS, NO TOTAL. QUANTOS REAIS PAULA GANHOU?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

Esse item tem por finalidade avaliar a habilidade: resolver situacao-problema que envolve subtracao, por meio
de estratégias pessoais ou convencionais, cujo significado é o célculo do valor de uma transformacéao positiva
de uma colecao, dados o valor inicial e o final da transformacéo.

Trata-se de uma situacao problema envolvendo a ideia de “completar’ ou seja, para resolvé-la o aluno precisaria
encontrar o nimero que deveria ser acrescentado a um valor dado para se “chegar” ao nimero solicitado —
dada a quantidade final de uma colegao, pede-se o valor da transformacao positiva pela qual passou essa

colecao.
. RESULTADOS (%)
RN DESCRICAO -
MANHA TARDE
A Resolve o problema corretamente. 68 4 65.8
B Obtém um ndmero que é a soma dos nimeros 13.7 174
apresentados.

C Escreve outro nimero que ndo os indicados em (A) ou (B). 15,6 14,2
D Né&o é possivel identificar o nimero escrito 0,3 0,6
E Auséncia de resposta. 1,9 2,0

Embora seja a subtracdo a operagao que resolve o problema, o aluno poderia utilizar procedimentos aditivos
para descobrir o quanto falta. Portanto, mediante a complexidade desse item, a média de acertos da tarde, de
65,8% — a mais baixa de toda a prova — pode ser considerada satisfatoéria.

E possivel que uma quantidade significativa de alunos nao tenha apresentado uma subtracao na folha de
respostas e sim uma adicdo, como a que segue:

|
f_TI_

I'_
0 f (]
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Um aluno que tenha apresentado esse calculo pretendeu mostrar que sua resposta, o 5, estava correta. Além
disso, esse aluno pode ter compreendido que ele deveria apresentar uma adicao, tendo em vista a ideia aditiva
ali presente.

Alguns desses alunos podem ter calculado mentalmente o nimero 5 ou ter obtido esse numero por contagem:
quanto falta para o 4 atingir 97

Outros alunos podem ter utilizado esquemas ou figuras como a do exemplo:

O aluno adicionaria figurinhas até atingir 9, verificando que foi necessério acrescentar 5 figurinhas as 4 existentes.
Esse esquema pbdde também ter sido utilizado, tanto pelos alunos que fizeram a adicao

(4 + 5 =9), quanto por aqueles que fizeram a subtracdo (9 -4 = 5).

SituagOes e respostas como essas levaram muitos educadores matematicos a considerarem que a adigéo e a
subtracdo devem fazem parte de um mesmo campo conceitual — o campo aditivo.

Questao 10

Habilidade: Calcular o resultado de uma adigéao.

CALCULE O RESULTADO DA ADICAO 63 + 25.
ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

O objetivo desse item foi verificar se o0 aluno desenvolveu a habilidade de calcular o resultado de uma adicao
sem reserva por meio de estratégias pessoais ou técnicas convencionais (nimeros da ordem de dezenas).

CATEGORIA DE N RESULTADOS (%)
RESPOSTA DESCRIGAO z
MANHA TARDE

A Escreve a resposta correta. 79,7 771
B Obtém a diferenca dos nimeros apresentados. 0,3 0,4
C Escreve outro nimero que nao os indicados em (A) ou (B). 170 19,7
D N&o é possivel identificar o nimero escrito 0,7 0,7
E Auséncia de resposta. 2,3 2,1
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O indice médio de 78% de acertos foi bastante satisfatério. Todavia, ha de se considerar que 22% dos alunos
nao souberam calcular uma soma de nimeros da ordem de dezenas e que nao envolvia o conhecimento do
“vai 1" Esse fato mostra que os professores do 2° ano poderiam diversificar ainda mais as estratégias para o
processo de ensino dos algoritmos das operacoes.

3.3. - ltens Envolvendo No¢oes de Espaco e Forma

Foram propostas duas questdes — 11 e 12 — relativas ao bloco de conteldos espaco e forma. A média de
acertos nesses dois itens foi de 86,1%, um indice bastante satisfatério. A questdo 11 da prova teve como
objetivo avaliar se o aluno do 2° ano do Ensino Fundamental é capaz de “identificar a movimentacdo ou a
localizacdo de um objeto, indicando compreensao do significado de vire a direita ou vire a esquerda” O item 12
procurou avaliar se o aluno identifica a forma do cilindro (ou de uma pirdmide) em objetos criados pelo homem.



Questao 11

NO DESENHO ABAIXO ESTAO AS CASAS DE BETO, JONAS, AFONSO, MARIA E JOANA.
VEJA:

u.'r_|. RN Pype—

s

4

FIEE B0 o A TR S

SE O ONIBUS ENTRAR NA PRIMEIRA RUA A ESQUERDA, ELE VAI CHEGAR A CASA DE
QUAL CRIANCA?

ESCREVA SUA RESPOSTA NA LINHA ABAIXO.

. RESULTADOS (%)
AT G ORI O DESCRICAO -
MANHA TARDE
A Escreve a resposta correta: Maria. 80,9 81,0

Assinala Afonso ou Beto (M), indicando que o 6nibus entrou a

B - B R 3,0 5,8
esquerda, mas nao observou que deveria virar na primeira rua.
Assinala Joana, indicando que, provavelmente, confundiu
@ o 10,7 6,7
esquerda com direita.
D Assinala Jonas como resposta. 1,5 2,0
E Outras respostas que néo as indicadas em (A), (B), (C) (D). 0,7 1,1
F Néo é possivel identificar o nome escrito. 0,5 0,7
G Auséncia de resposta. 2,8 2,6
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O indice médio de acertos nesse item, 81%, indica claramente que a grande maioria dos alunos soube
'virar na primeira rua a esquerda” e

’

localizar a casa solicitada. Esses alunos conhecem o significado de
compreenderam a representacao grafica dada. Esse resultado, bastante proximo do indice de 2013, reitera
que, de modo geral, os professores tém intensificado em suas aulas situagdes cujo objetivo é favorecer o
desenvolvimento de conteldos relativos ao espaco.

De fato, o desenvolvimento da habilidade “estabelecer pontos de referéncia para situar-se, posicionar-se e
deslocar-se no espaco, bem como identificar relacbes de posicdo entre objetos no espaco; interpretar e
fornecer instrucdes, usando terminologia adequada” deve ser uma preocupacao dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Questao 12

VEJA AS CAIXAS DE PRESENTE.

LIDIA QUER ESCOLHER UMA CAIXA COM FORMA DE CILINDRO. QUAL E A COR DA CAIXA
QUE ELA DEVE ESCOLHER?

() AZUL () AMARELA ( ) VERDE () VERMELHA
CA;:gF%RSI I-?ADE DESCRICAO RESU~LTADOS (%)
MANHA TARDE

A Indica a forma correta. 79,0 91,1

B Assinala duas respostas, sendo uma delas a correta. 0,4 0,4

C Indica outra(s) forma(s) que ndo a correta. 18,2 6,3

D Outras respostas que nao as indicadas em (A), (B) ou (C). 0,5 0,2

E Auséncia de resposta. 1,9 0,5



O desempenho dos alunos da manha (79%) é inferior ao dos alunos da tarde (90%). Esse resultado sugere que
os alunos estdo menos familiarizados com a forma é cilindrica quando comparada a piramide, objeto da escolha
na prova da tarde.Cabe ressaltar que as indicacdes curriculares sugerem ao professor situagcdes que visem
nao apenas a identificacdo da forma, mas que explore sélidos geométricos (como cubos, paralelepipedos,
esferas, cilindros, cones, piramides, etc.) para o estabelecimento de caracteristicas comuns e ndo comuns,

entre os diversos tipos de sélidos.

3.4. - ltens Envolvendo Conteudos Relativos ao

Tratamento da Informacéio

As questdes 6, 14 e 15 envolvem respectivamente leitura de calendario, de tabela e de graficos, abordando
conteldos relativos ao Tratamento da Informacao. Com relacdo a esse tema, era esperado que os alunos
soubessem identificar uma informagcao em um calendério, identificar e localizar informacdes contidas em
tabela simples ou grafico simples de colunas. A média de 89,8%, de acertos nesse conjunto de itens pode

ser considerada bastante satisfatéria, tendo em vista a natureza das tarefas envolvidas.

Questao 6

OBSERVE O CALENDARIO DO MES DE JANEIRO DE 2015.

D s T Q Q s s
1 2 | 3

4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 | 14 | 15 16 17
18 19 20 | 21 | 22 | 23 | 24
25 26 27 28 29 30 31

O ANIVERSARIO DA RITA E NO DIA 27 DE JANEIRO. ESCREVA NA LINHA ABAIXO O DIA DA
SEMANA EM QUE SERA COMEMORADO O ANIVERSARIO DA RITA.
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CATEGORIA DE RESULTADOS (%)

AL —— MANHA  TARDE
A Responde corretamente. 871 86,2
B Escreve outro dia da semana que nao o correto. 2,5 2,0
C Copia 0 nimero do dia indicado na questao. 2,2 2,6

Responde incorretamente, escrevendo outro nUmero que

2 ndo os indicados em (A),(B) ou (C). 3.0 3.2
E N&o é possivel identificar as palavras escritas. 2,9 85
F Auséncia de resposta. 2.3 2,5

O item 6 teve como objetivo avaliar se o aluno do 2° ano do Ensino Fundamental, localiza informacoes contidas
em um calendario. O aluno tinha como tarefa informar em qual dia da semana cairia determinado dia do més. O
indice médio de acertos dos alunos nessa questdo foi em torno de 86,5%, o que revela, sem ddvida, um bom
resultado. Esse resultado é compativel com o de outras avaliagdes que continham a leitura de calendarios.

E importante ainda destacar que essa habilidade é dominada mesmo por aqueles alunos classificados no nivel
Insuficiente, ou seja por aqueles que ainda apresentam dificuldades na compreenséo de principios bésicos do
Sistema de Numeragao Decimal.

Questao 14

NA ESCOLA ONDE TERESA ESTUDA, FOI FEITA UMA VOTACAO PARA SABER QUAIS
ERAM OS ESPORTES DE QUE OS ALUNOS MAIS GOSTAVAM. OS VOTOS ESTAO
NA TABELA ABAIXO.

ESPORTES VOTOS

JuDO 57
FUTEBOL 84
VOLEI 69
NATACAO 74

QUAL FOI O ESPORTE QUE TEVE OITENTA E QUATRO VOTOS?
ESCREVA A RESPOSTA NA LINHA ABAIXO.
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9
CA;E;;%RSI'#ADE DESCRIGAO RESU~LTADOS (%)
MANHA TARDE
A Responde corretamente, escrevendo o nome solicitado. 93,8 91,2
B Responde incorretamente, indicando outros nomes da tabela. 2,3 4,9
C Escreve um nome que ndo consta na tabela 0,2 0,2
D Escreve um nimero. 1,0 1,0
E Né&o é possivel identificar a palavra ou nimero escrito. 0,6 0,5
F Auséncia de resposta. 2,1 2,2

Essa questao teve a finalidade de avaliar a habilidade do aluno na leitura de dados expressos em tabela
simples. Para resolvé-la os alunos deveriam proceder a leitura de uma tabela a fim de localizar as informacgoes
solicitadas. O indice de acerto nesse item foi um dos mais altos da prova: 91,2% (T) e 93,8% (M).

Convém destacar que essa habilidade j& era totalmente dominada pelos alunos classificados no nivel Basico.

Mediante esse resultado percebe-se que os professores tém investido em um trabalho visando o
desenvolvimento da competéncia dos alunos em relacao a leitura e interpretacao de dados apresentados de
maneira organizada, por meio de listas, tabelas, diagramas e gréaficos.
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Questao 15

A PROFESSORA ANA PEDIU QUE OS ALUNOS DO 2.° ANO ESCOLHESSEM SUA
FRUTA PREFERIDA. ELA REPRESENTOU AS RESPOSTAS EM UM GRAFICO.

ANUMERO DE
ALUNOS

UVA MORANGO GOIABA LARANJA FRUTAS
QUANTAS CRIANCAS ESCOLHERAM GOIABA?
ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

» RESULTADOS (%)
CA;ESS)RSI?ADE DESCRICAO -
MANHA TARDE
A Responde corretamente. 88,5 90,9
B Responde incorretamente, indicando o valor da coluna mais 4.6 36
alta.
Responde corretamente, indicando o valor de outra coluna,
€ ~ . } 1,8 0.8
que néo a solicitada ou a mais alta.
D Né&o responde corretamente, pois escreve valor que nao os 14 14
descritos em (A), (B) ou (C). ! !
E Né&o é possivel identificar o nimero que foi escrito. 1,7 1,4
F Auséncia de resposta. 0,3 0,2

Essa questdo tinha como objetivo avaliar se o aluno faz leitura de dados expressos em graficos de colunas
simples, identificando o valor correspondente a uma dada coluna. Para resolvé-la alunos teriam de analisar
as informacdes dos seus dois eixos: o horizontal (categorias) e o vertical (frequéncias). O indice médio de
desempenho dos alunos no item foi aproximadamente 90%.

Tal como acontece no item referente a leitura de tabelas, os alunos classificados no nivel insuficiente —aqueles
que apresentam dificuldades em relagao a escrita e comparagdo de nimeros — dominam a habilidade de
identificar o valor correspondente de uma dada coluna.
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3.5. = Item Envolvendo Cédulas e Moedas

Questao 13

JOAO PAGOU SUAS COMPRAS NA PADARIA COM A MOEDA E AS NOTAS DESENHADAS ABAIXO.

g b FIEEIET . =

ESCREVA, NO QUADRINHO ABAIXO, QUANTOS REAIS JOAO GASTOU NA PADARIA

O item 13, relacionado ao conhecimento de cédulas e moedas, tinha como finalidade avaliar a habilidade de
reconhecer o valor de cédulas e moedas, calculando o valor total.

" RESULTADOS (%)
e O DESCRIGAO i
MANHA TARDE
Escreve a resposta correta: 33 reais (M). A resposta podera
A ser escrita de outras maneiras, como, no caso da manha: : 78,5 773

R$33,00; 33,00; 33; R$ 33; ou ainda trinta e trés reais.

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada, talvez por
B néo ter quantificado corretamente a moeda (erra até por 1 real 2,3 2,2
a mais ou a menos)

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada, talvez por
C ter deixado de contar cédulas e/ou moedas (erra até por 2 1.1 B
reais a mais ou a menos).

D Escreve outro valor superior a 30 reais que ndo os anteriores. 4,7 4,6
E Escreve outro valor gue ndo os descritos em (A), (B), (C) ou (D). 11,5 13,2
F N&o é possivel identificar o valor que foi escrito. 2 B

G Auséncia de resposta. 1,7 1,9
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Para responder, os alunos nao precisariam fazer calculos escritos, pois bastaria valer-se do célculo mental.
O indice médio de acertos do item foi de 78%, indicando um resultado satisfatério ainda que seja inferior em
2% em relagao a 2014.

E importante destacar que a habilidade relativa a esse item foi dominada apenas pelos alunos do nivel Pleno,
o que indica dificuldade dos alunos classificados nos niveis anteriores, em calcular o valor solicitado. Assim,
praticamente 22% dos alunos tém dificuldades no célculo do valor total de um grupo de cédulas e moedas.
Assim, é necesséario um trabalho mais intenso com esse tema nas salas de aula.

3.6. - Consideracoes Finais — Matematica no 2° Ano
do Ensino Fundamental

As consideracdes finais sobre o desempenho dos alunos em 2014 sdo muito semelhantes ao relatério
referente ao ano de 2013.

Na analise do desempenho por item, constata-se, por exemplo, que muitos dos alunos que tiveram baixo
desempenho — classificados nos niveis insuficiente e basico — tém ainda dificuldades na escrita correta
de numeros de duas ordens, pois associam essas escritas a linguagem falada, escrevendo, por exemplo,
903 para representar o nimero noventa e trés por meio de algarismos. Esses alunos mostraram que ainda
desconhecem uma regra fundamental do Sistema de Numeracao Decimal: o valor posicional do algarismo em
um nuamero.

Apesar disso, constatou-se, por exemplo, 6timos resultados em diversas questdes como aquelas que exigiam
a leitura de informacgdes contidas em um calendario ou a identificacdo de dados expressos em tabelas simples
ou em gréficos simples de colunas. Os resultados também foram considerados bons quando a tarefa era a
comparacao de numeros ou resolucao de problemas envolvendo a adigcado, como calcular o total de objetos de
uma colecdo que sofreu um dado acréscimo.

A grande maioria dos alunos soube calcular uma soma sem reserva. Embora os alunos tenham apresentado
bom desempenho nas situacdes do campo aditivo — adigao e subtracdo — nota-se que ha certa dificuldade, por
alguns alunos, na compreenséao de significados desse campo, sobretudo no que se refere a subtracao.

Em sintese, os indices obtidos pelos alunos do 2° ano no SARESP 2014 podem ser considerados bastante
satisfatoérios, ndo apenas pelo bom desempenho nos itens que demandavam dos alunos tarefas mais rotineiras,
mas, sobretudo, pela capacidade de mobilizacdo de conhecimentos e de estratégias pessoais para solucionar
as questoes mais complexas.



4. - ANALISE DO DESEMPENHO DOS ALUNOS DO
3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

4.1. - Provas do 3° Ano do Ensino Fundamental

As provas de 2014 do 3° ano EF, manha e tarde, foram compostas por 18 questdes. Como as questoes 6, 12
e 14 foram subdivididas em dois itens cada, o total de itens de cada prova foi 21.

Para a elaboracdo da prova do 3° ano em 2014, assim como nos anos anteriores, levou-se em conta que o
aluno, ao final desse ano, deveria ter desenvolvido habilidades relativas ao sistema de numeracao decimal, as
operagdes — adigcdo e subtracao (significados e célculos) —, ao espago e forma, as grandezas e medidas e ao
tratamento da informagao — leitura de tabelas e graficos. Considerou-se também que as nocoes mateméaticas
construidas pela crianca nao sao decorrentes apenas de sua vivéncia cotidiana, mas também pelos processos
de ensino e aprendizagem promovidos pela escola.

E importante destacar que as nocdes e procedimentos matematicos avaliados no 3° ano devem funcionar como
elementos de referéncia para o professor na selecéo, elaboracao e organizacao das situagdes de aprendizagem.
Assim, é fundamental que o professor, antes de elaborar sua sequéncia de ensino, investigue qual € o dominio
que cada aluno tem sobre os assuntos que vai explorar, em que situacdes algumas concepcdes sao ainda
instaveis, quais as possibilidades e as dificuldades de cada uma para enfrentar este ou aquele desafio. Nesse
sentido, os resultados dos desempenhos das criangas nessas provas, certamente auxiliardo o professor em
sua préatica docente, como a diversificacao das estratégias e ampliacdo das abordagens.

Considerando que a aprendizagem de nocdes relativas ao bloco de conteddos Numeros e Operacoes é um
grande desafio e que, por esse motivo, ocupa um grande ndimero de aulas, boa parte das questdes da prova
foi dedicada a avaliar as nogdes e procedimentos concernentes a esse bloco. Além disso, foram propostas
as criangas, embora em menor quantidade, questoes relativas a forma e ao espaco como também questoes
sobre tratamento da informacao e uma sobre grandezas e medidas — assuntos fundamentais e que devem ser
desenvolvidos concomitantemente as nogoes relativas aos nimeros e as operacoes.
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4.1.1. - Comparaciio entre as Provas do 2° e do
3° Ano do Ensino Fundamental

Explicita-se, a seguir, um quadro comparativo das habilidades avaliadas e das questdes propostas em 2014
com as do 2° ano do Ensino Fundamental. Os pontos atribuidos as questdes de cada prova totalizam 100. A
prova do 2° ano do Ensino Fundamental é composta por 17 itens e a do 3° ano do Ensino Fundamental em 21.
Cabe destacar que as trés ultimas questdes — 16, 17 e 18 — da prova do 3° ano sdo de multipla escolha.

Entre as duas provas, had 1 questao idéntica em relacdo a natureza e complexidade da tarefa que, no quadro
apresentado a seguir, esta destacada em verde, e 2 questdes quase idénticas, que estao marcadas em laranja.
No quadro estéo, lado a lado, os indicativos das questdes que sao estruturalmente relacionadas: solicitam as
mesmas tarefas aos alunos, mas o grau de complexidade é diferente. Os campos sombreados em salméao
correspondem a questdes que nao foram colocadas em uma ou outra prova.

2° ano EF 3°ano EF
Questao Critério de Correcao Questao Critério de Correcao
1 Conta elementos de uma colegéo.

2A Compara guantidades de elementos de 2 colecgoes,
indicando a mais numerosa.

2B Compara quantidades de 2 colegbes, indicando
guanto 1 delas tem a mais.

3 Identifica a regularidade de uma tabela de nimeros. 3 Identifica a regularidade de uma sequéncia numérica

. L | Produz escritas numéricas, sistema de numeragao
Produz escritas numéricas - nimeros da ordem de

4 ) _ ) 1 decimal - numeros da ordem de dezenas, ordem de
dezenas, sistema de numeracgdo decimal. . .
centenas e de unidades de milhar.

Compara escritas numéricas, indicando qual niumero Compara escritas numéricas, ordenando em ordem

5A ) .
€ o0 maior crescente ou decrescente.

58 Compara escritas numéricas, indicando qual nimero
é 0 menor

Resolve problema de adicdo - nimeros da ordem de

7 4 Resolve problema que envolve a adicdo com reserva.
dezenas.
Resolve problema de transformagao envolvendo Resolve problema de transformacdo que envolve
8 subtracao. (célculo do valor final de uma colecdo que 5 adicdo. Significado: célculo do valor inicial de uma
sofre uma transformacéao negativa). transformacéao negativa.
Resolve situacdo-problema que envolve subtracao, Resolve situacao-problema que envolve subtracao.
9 (célculo do valor de uma transformacéo positiva — 7 Significado: célculo do valor de uma transformacéo
ideia de completar) positiva de uma colecgéo, — ideia de completar.
10 Calcula o resultado de uma adicdo sem reserva
(nimeros da ordem de dezenas).
Identifica a localizagdo de um objeto, indicando Identifica a localizagdo de um objeto, indicando
1 compreensao do significado de “vire a 1% a direita (ou 10 compreensao do significado de “vire a 3° a direita (ou
esquerda)” esquerda)”




13

14

15

Calcula o valor total de certa quantia de cédulas e
moedas.

Faz leitura de dados expressos em tabela simples.

Faz leitura de dados expressos em graficos de
colunas simples

12A

12B

13

14A

14B

15

16

17

6A

6B

Calcula o valor total de certa quantia de cédulas e
moedas.

Seleciona as cédulas adequadas para pagar uma
quantia e indica o valor total das notas e moedas que
sobram.

Faz leitura de tabela e identifica dados nelas
apresentados.

Faz leitura de dados expressos em gréaficos de colunas
simples.

Resolve problema cujos dados estdo expressos em um
grafico de coluna.

Resolve situagao-problema envolvendo uma adicdo e
uma subtracdo por meio de estratégias pessoais ou
técnicas convencionais (nUmeros da ordem de dezenas
e adigéo de trés parcelas).

Resolve situacdo-problema envolvendo uma
multiplicagéo.

Resolve situacdo-problema envolvendo unidades de
medida ndo convencionais.

Decompde um nimero da ordem de dezenas em duas
parcelas diferentes.

Decompde um nimero da ordem de dezenas em duas
parcelas iguais.

Resolve situagdo-problema associada a subtracao.
(Significado: comparacéo entre quantidades de duas
colecbes — “quanto a mais?").

Calcula o resultado de uma subtracdo sem recurso

por meio de estratégias pessoais ou técnicas
convencionais. (NUmeros da ordem de centenas).
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5. - DESEMPENHO DOS ALUNOS DO 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL POR HABILIDADE AVALIADA EM
MATEMATICA

Apresenta-se, a seguir, uma analise dos desempenhos dos alunos do 3° ano em 2014 por agrupamento de
itens referentes aos conteldos envolvidos. Tendo em vista que os resultados das provas — manhé e tarde —
foram muito préximos, nao havendo diferencas significativas em nenhum dos itens, optou-se por expor essa
analise em conjunto.

5.1. - ltens sobre o Sistema de Numeracéio Decimal

As questdes 1, 2 e 3 tinham o propdsito de avaliar especificamente habilidades relativas ao Sistema de
Numeragdo Decimal dos alunos do 3° ano. A resolucdo das tarefas propostas nesses itens envolvia as
seguintes habilidades: produzir escritas numéricas, comparar e ordenar nimeros naturais e identificar a regra
de formagao uma sequéncia, demonstrando compreender regras do sistema de numeracao decimal. A média
dos desempenhos foi da ordem de 78,4%, nesses trés itens, revelando dominio bastante satisfatério dessas
habilidades.

Cabe destacar que o desempenho em 2014 (78,4 %) nesse grupo de itens foi inferior ao de 2013 (86,3%). Essa
diferenca é de 79%, embora ndo seja muito grande é significativa.

Mediante esses indices cabe ao grupo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais de cada
escola fazer uma reflexao a respeito desse resultado.

Questao 1

ESCREVA NOS QUADRINHOS ABAIXO, DA ESQUERDA PARA A DIREITA, OS
NUMEROS QUE A PROFESSORA VAI DITAR.

Trata-se de um ditado de nimeros — questao presente em todas as edicdes do SARESP do 3° ano do EF. Este
item tinha como objetivo avaliar se o aluno produz escritas de nimeros da ordem de dezenas, da ordem de
centenas e apenas um da ordem de unidades de milhar (2014).



Foi proposto que os alunos escrevessem, com algarismos, os cinco nimeros ditados pelo professor aplicador.
Para a prova da manha foram ditados: doze; quarenta; trezentos e cinquenta e nove; cento e cinco; dois mil e
quatorze. Para a prova da tarde: Para mostrar a similaridade entre as provas, seguem os nimeros para 0 grupo
da tarde: treze; cinquenta; duzentos e sessenta e oito; cento e seis; dois mil e quatorze. Cabe destacar que
a questao 4 da prova do 2° ano também tratava de um ditado de nimeros, porém com complexidade menor

RESULTADOS (%)

o O DESCRIGAO :
MANHA TARDE
A Escreve corretamente os 5 nUmeros que sao ditados. 80,0 77,6
B Escreve corretamente 4 numeros. 9,6 11,9
C€ Escreve corretamente 3 numeros. 4,0 4,4
D Escreve corretamente 2 nimeros. 1.9 1.9
E Escreve corretamente 1 numero. 1.0 0,9
F Nao escreve corretamente nenhum dos ndmeros. 1,0 1,2
G Né&o é possivel identificar os nimeros escritos. 0,1 0,1
H Auséncia de resposta. 2,5 1,9

Pode-se considerar que o desempenho dos alunos do 3° ano EF nesse item foi bom, tendo em vista que 80,0%
dos alunos acertaram os cinco numeros, apesar do indice ter diminuido em 3,5% relativamente a 2013.

Se aos indices da categoria de resposta A forem acrescentados os respectivos indices da categoria B (quatro
acertos) obtém-se uma taxa préxima a 90%.

Outro ponto a ser destacado é que, ainda ha alunos do 3° ano EF, embora em menor nimero se comparado
com os do 2° ano, que escrevem numeros a partir de hipdteses, baseando-se nas informacdes que extrairam
da numeracao falada.

Para alguns alunos em vez de 95 escrevem

Alguns alunos do 3° ano do EF escrevem o nimero 420 (quatrocentos e vinte) da seguinte forma:

ou
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A respeito dessa escrita pode-se afirmar que muitos dos alunos que escrevem 40020, para o nUmero
quatrocentos e vinte, embora ainda se apoiem na oralidade, ja sabem escrever corretamente niumeros de duas
ordens. Ja os que escrevem 4020, provavelmente também sabem escrever o nimero 402 e acrescentaram o
algarismo 0 para formar o 20.

Cabe ressaltar que esses alunos, congquanto ainda ndo saibam utilizar corretamente algumas regras do sistema
de numeracéo decimal, demonstram em relacdo aos nimeros um conhecimento significativo e que deve ser
levado em conta pelos professores.

Certamente, os professores podem propor atividades com vistas a superacdo dessa dificuldade, ou seja,
podem propor situacoes de modo a nao favorecer que os alunos se apoiem somente na numeragao falada.

Um exemplo de atividades para esse fim seria a utilizacdo de fichas sobrepostas. Veja, por exemplo, para o
numero 268. Utiliza-se, trés fichas 200, 60 e 8, como as da figura, para fazer sobreposicoes.

O professor deve considerar que a relacdo entre a numeracao falada/numeracao escrita € um bom caminho
para que as criangas avancem em ambos 0s sentidos; ndo sé a sequéncia oral € um recurso importante na
hora de compreender ou anotar as escritas numéricas, como também a sequéncia escrita pode auxiliar na
reconstrucdo do nome do numero. Esta é uma das razbes para a proposicao de atividades que favorecam o
estabelecimento de regularidades na numeragao escrita.

E importante também considerar que ainda ha alunos que embora demonstrem conhecer regras do Sistema
de Numeracédo Decimal escrevem, vez ou outra, algarismos espelhados:
para o sete e T para o quatro.

Todavia, essas escritas ndo tiraram pontos dos alunos: foram consideradas como corretas.



Questao 2

CADA CARTELA ABAIXO TEM UM NUMERO.

1668 391 3100 99 900

ORGANIZE OS NUMEROS, DO MAIOR PARA O MENOR, E ESCREVA-OS NOS QUADRINHOS ABAIXO.

5 RESULTADOS (%)
A aon DE DESCRICAO '
MANHA TARDE

A Escreve os niumeros na ordem solicitada. 74,0 75,6
B Escreve os numeros na ordem inversa a solicitada. 0,8 0,5

Inicia e termina a sequéncia de forma correta, mas erra a
C o L 3,2 3.8

posicao de dois numeros.

Inicia e termina a sequéncia de forma correta, mas erra a
D o N 0,9 0,5

posicao dos outros trés nimeros.
E Outras respostas que néo as assinaladas em (A), (B) ou (C). 18,5 175
F N&o é possivel identificar os algarismos escritos. 0,0 0,1
G Auséncia de resposta. 2,5 2,0

Esta questao pretende avaliar se o aluno compara escritas numéricas de nimeros até a unidade de milhar,
ordenando-as da maior para a menor. Observa-se que no minimo 74,0% fizeram a tarefa de forma correta
(categoria A) e aproximadamente 4,8%fizeram parcialmente (categorias B,C e D). 18% dos alunos néo
compreenderam a tarefa. Embora o indice de acerto em 2013 tenha sido melhor (76,6 %), pode-se concluir
que o desempenho de 2014 também ¢é bastante satisfatério.

E fato reconhecido que os alunos do 3° ano do EF ainda tém dificuldades na comparacdo de nimeros. As
criangas constroem, acertadamente, a ideia de que quanto menor for a quantidade de algarismos que compde
0S nUmeros naturais, menor € o numero. Em relagao ao maior nimero, nem todas as criangas construiram a
nocédo de que nUmeros com a mesma quantidade de algarismos, o nimero da esquerda é o indicativo de qual
€ maior e qual € o menor. Algumas delas acreditam que a quantidade de algarismos “maiores” € o0 argumento
que deve ser utilizado. Assim para muitos o nimero 1668 seria maior que 3100, pois o primeiro é composto
por algarismos “maiores”

E importante que o professor dé a seus alunos a oportunidade de exporem suas hipdteses sobre os nimeros
e as escritas numeéricas, pois essas constituem subsidios importantes para a organizagéo de atividades de
modo a favorecer as mudancas de concepcdes nao adequadas sobre a comparagao de numeros naturais.
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Questao 3

OBSERVE OS QUADRINHOS ABAIXO E ESCREVA NO QUADRINHO VAZIO O NUMERO QUE
ESTA FALTANDO.

45 49 53 57
CAF-:-Egl%Fg?ADE DESCRICAO RESU~LTADOS (%)
MANHA TARDE
A Escreve a resposta correta 779 79,
B Escreve um numero maior que o Ultimo fornecido. 15,2 15,1
C Escreve um nimero menor ou igual que ao ultimo fornecido. 3,8 5,8
D Outras respostas que nao as indicadas em (A), (B) ou (C); ou 0.2 11

nédo é possivel identificar a resposta.

E Auséncia de resposta 3.0 2,5

Esta questéo tinha como objetivo avaliar se o aluno identifica a regularidade da sequéncia dada. Sua tarefa foi
completar uma sequéncia crescente cuja diferenca entre um ndmero e seu antecessor é 4. O indice obtido na
categoria A foi 779%. Cabe também destacar o alto indice dos alunos — 15,2% — que apesar de responderem
incorretamente, demonstraram haver percebido que a sequéncia é crescente, pois completaram a sequéncia
com um numero maior do que 57 Apenas 3,8% dos alunos ndo perceberam que a sequéncia dada era
crescente, pois escreveram um ndmero menor que 57.

Mediante esses resultados, pode-se concluir que a grande maioria dos alunos desenvolveu a habilidade
"identificacdo da regularidade de uma sequéncia numérica, demonstrando compreender regras do sistema
de numeracéo decimal” No entanto, a expectativa era de que o indice de acertos fosse ainda maior, tendo em
vista que a realizacdo da tarefa ndo era tdo complexa.

5.2. - ltens Envolvendo a Adicéio: Significados e
Procedimentos de Calculo

Os itens 4, 5 e 6 da prova de 2014 foram destinados a avaliar habilidades dos alunos referentes a adicdo —
significados e procedimentos de célculo. Ou seja, esses itens tiveram por objetivo avaliar se os alunos resolvem
situacoes-problema do campo aditivo, compreendendo alguns de seus significados ou se decompdéem um
dado numero em duas parcelas, iguais ou diferentes, por meio de estratégias pessoais ou convencionais.
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Além disso, também avaliam se o aluno obtém a soma com reserva de dois nimeros da ordem das dezenas.

A média de acertos de 77.8% revela bom desempenho nesse conjunto de itens, sobretudo se for considerado
o nivel de dificuldade dos itens 5 e 6B. Entretanto, observa-se que em 2014 o desempenho sofreu uma
pequena queda, se 0 compararmos com os resultados de 2013, cujo indice foi de 80,3%.

Questao 4

NA FESTA DE LUISA FORAM 37 MENINAS E 25 MENINOS. QUANTAS CRIANCAS FORAM A
FESTA DE LUISA?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

_ RESULTADOS (%)
CI':-ESGPOORSI?HDE DESCRICAO ~
MANHA TARDE

Resolve o problema corretamente.
A (seja por meio de calculo escrito, céalculo mental ou por 81,2 81,3
desenhos).

Identifica que é a adicao que resolve o problema, mas esquece 29 25
do “vai um” ' !

Identifica que é a adigcéo que resolve o problema, mas escreve
C um numero maior que 9 na casa das unidades, demonstrando 0,9 0,7
nao compreender essa regra do SND.

D Escreve 12 (diferenca entre os nimeros apresentados). 1,1 0,2

£ Escreve outro nimero que nao os indicados em (A), (B), (C) 1.9 13,2
ou (D).

F Né&o é possivel identificar a resposta. 0,2 0,1

G Auséncia de resposta. 2,6 2,0

Esse item apresenta um problema cuja resolucédo exigia o célculo de uma soma de dois nimeros da ordem
das dezenas, envolvendo o “vai 1”7 Como o significado da adicdo envolvido no problema é bastante rotineiro
nas salas de aula — juntar quantidades — a dificuldade do item se resumia ao fato do “vai 1" O indice de acertos
foi de 81,2%, pode ser considerado bastante satisfatério dada a natureza da tarefa. Cabe, no entanto, destacar

que hé ainda aproximadamente 19% de alunos que ainda ndo dominam o célculo de uma soma com recurso —
fato que indica a necessidade de um trabalho ainda mais consistente com o Sistema de Numeracao Decimal,
envolvendo atividades com agrupamentos e trocas.
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Questao b

CAIO TINHA ALGUMAS BOLINHAS DE GUDE. PERDEU 15 NO JOGO E AINDA FICOU COM 4.
QUANTAS BOLINHAS ELE TINHA ANTES DO JOGO?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

. RESULTADOS (%)
o DESCRICAO -
MANHA TARDE
Resolve o problema corretamente.
A (seja por meio de célculo escrito, céalculo mental ou por 76,1 75,9
desenhos).
Escreve um numero maior, igual ou menor que o numero
B 3.4 3.9
apresentado no problema.
Obtém um numero que € a diferenga entre 0os numeros
C 7.0 6,1
apresentados
D Escreve outro nimero que nédo os indicados em (A), (B) ou (C). 10,7 1,7
E Né&o é possivel identificar a resposta. 2 0,2
F Auséncia de resposta. 2,7 2,2

Esta questao trata de um problema de adicao, mas ndo um de juntar duas quantidades, tal como ocorreu
no item 4. O significado é bem mais complexo, pois envolve uma pergunta do tipo: “qual € o nimero que
subtraindo 15 resulta 47" que pode ser traduzida pela sentenga: ? =15 = 4.

E um problema que envolve subtracdo, mas é uma adicdo que o resolve. No entanto, apesar dessa dificuldade,
o indice de acerto foi bastante razoavel — 76% — embora um pouco menor que o de 2013 que ficou em torno
de 78%.

Uma das razbes a que se pode atribuir esse bom desempenho refere-se ao comando dado pelo professor
aplicador, que indicava a possibilidade de se fazer desenhos. Em situacdes como essa, muitos alunos fazem
um esguema como 0 que segue:

T A
(ST



Outros alunos apresentam a conta:

15
e
19

Outros ainda indicam o 19 como resposta, mas apresentam uma subtracado, seguindo a ordem do enunciado,
provando que, de fato, o valor que Pedro possuia inicialmente era 19 reais. Ou seja, fazem a conta que mostra
que o resultado obtido por meio do desenho ou célculo mental, o 15, estava correto:

13

Questao 6

COMPLETE OS QUADRINHOS:

A) ESCREVA NUMEROS NOS DOIS QUADRINHOS ABAIXO, PARA QUE A SOMA
SEJA IGUAL A 64.

ATENCAO: ESSES NUMEROS DEVEM SER DIFERENTES.

+ = 64

B) ESCREVA NUMEROS NOS DOIS QUADRINHOS ABAIXO, PARA QUE A SOMA
SEJA IGUAL A 64.

ATENCAO: AGORA, ESSES NUMEROS DEVEM SER IGUAIS.

+ = 64

Esta questao, dividida em dois itens, tinha como objetivo avaliar se o aluno sabe decompor um ndmero da
ordem de dezenas em duas parcelas diferentes e em duas parcelas iguais.
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Questao 6A

5 RESULTADOS (%)
N DESCRICAO )
MANHA TARDE
A Responde corretamente. 80,7 78,9
B Decompbe em parcelas cuja soma é a solicitada, mas nao 1
i ; 55 1,7
observa que essas parcelas deveriam ser diferentes.
C Escreve numeros cuja soma é uma unidade a mais ou a 11 10
menos.. ' !
D Outras respostas que nao as indicadas em (A), (B) ou (C). 13,7 15,8
E Né&o é possivel identificar o nimero escrito. 0,1 0,2
F Auséncia de resposta. 2,9 2,4

O indice de 80,7% (M) para o item 6A revela um resultado bastante razoavel para esse tipo de questao.
E importante assinalar que esse item mobiliza conhecimentos e procedimentos diversos relacionados a
adicéo, subtracao, célculo mental, etc.

Questao 6B
CATEGORIA DE . RESULTADOS (%)
RESPOSTA DA -
MANHA TARDE
A Responde corretamente. 73,0 72,0
B Decompde em parcelas cuja soma € a solicitada, mas nao 80 84
observa que essas parcelas deveriam ser iguais. ! !
Responde incorretamente, escrevendo nimeros iguais cuja
€ - - 6,3 75
soma nao € a solicitada.
D Outras respostas que néo as indicadas em (A), (B) ou (C). 9,3 9,2
E N&o é possivel identificar o nUmero escrito. 0,1 0,2
F Auséncia de resposta. 3.3 2,7

O indice de 73,0% (M) e 72% (T) para o item 6B pode ser considerado como muito bom frente a complexidade
da tarefa.
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5.3. - ltens Envolvendo a Subtraciio: Significados e

Procedimentos de Calculo

As questdes 7 8 e 9 tém por finalidade avaliar se os alunos resolvem situacdes-problema que envolvem
subtracdo, compreendendo alguns de seus significados, e se calculam resultados de uma subtracdo em que
nao é necessario recorrer a ordem superior (“empresta” 1), por meio de estratégias pessoais ou convencionais.

A média dos indices dessas questdes foi 1,1% maior que a média obtida no ano anterior para os mesmos
significados da subtracao. Esses resultados também mostram que o desempenho dos alunos na subtracao é

inferior ao desempenho obtido na adicdo em praticamente 5%.

Questao 7

NO ALBUM DE JULIA, PODEM SER COLADAS 38 FOTOS. JULIA JA COLOU 25. QUANTAS
FOTOS JULIA AINDA PODE COLAR NESSE ALBUM?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

CATEGORIA DE
RESPOSTA

A

B

DESCRICAO

Resolve o problema corretamente.(seja por meio de célculo

escrito, calculo mental ou por desenhos)

Obtém um numero que é a soma dos nimeros presentados.

Escreve outro nimero que ndo os indicados em (A) ou (B).

N&o é possivel identificar a resposta.

Auséncia de resposta.

RESULTADOS (%)
MANHA  TARDE

75,0 75,0
8.3 12,1
13.9 10,7
0,1 0,1
2,7 2,1

Trata-se de uma situacao-problema envolvendo a subtracao cujo significado é o de transformagao do nimero de
elementos de um conjunto: dadas as quantidades final e inicial, pede-se o valor da transformacéo positiva — as

fotos que faltam ser coladas — pela qual passou essa colecéao.

Embora seja a subtracdo a operacao que resolve o problema proposto, o aluno poderia utilizar procedimentos
aditivos para descobrir o quanto falta para completar o total. Portanto, a média de 75,0 % nesse item pode ser
considerada muito satisfatéria, dado a natureza da tarefa.
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Em situagcdes como a da questao 7 muitos alunos ndo apresentam a subtracdo na folha de respostas e sim uma

25
4 +
|I 3 !
.
Para obter o 13 os alunos podem ter feito, por exemplo, uma contagem: quanto falta para o 25 atingir 387
Outra possibilidade é a utilizacdo do célculo mental.

adicao, como a que segue:

No entanto, esses alunos registram a adicao para indicar que sua resposta, o 13, estava correta. Além disso,
o aluno pode ter compreendido que ele deveria apresentar uma adicéo, tendo em vista a ideia aditiva ali
presente.

Situagbes e respostas como essas tém sido objeto de estudos de pesquisadores, discutindo, por exemplo,
que a adicéo e a subtracdo fazem parte de um mesmo campo conceitual — o campo aditivo.

Questao 8

DONA ELISA TEM 67 ANOS, E DONA VERA TEM 54 ANOS. QUANTOS ANOS DONA ELISA TEM
A MAIS QUE DONA VERA?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

5 RESULTADOS (%)
AT G oRI O DESCRICAO :
MANHA TARDE
A Resolve o problema corretamente.(seja por meio de célculo 74 714
escrito, calculo mental ou por desenhos) ! !
B Obtém um numero que é a soma dos nimeros apresentados. 4,5 5,9
C Escreve outro nimero que néo os indicados em (A) ou (B). 18,2 20,2
D Né&o é possivel identificar a resposta. 0,0 0,2
E Auséncia de resposta. 2,9 2,4
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O indice médio de acertos nesse item foi préximo de 73%. O item envolve a comparacao de quantidades —
idades de duas pessoas. Os alunos deveriam calcular por meio de uma subtracdo quantos anos uma pessoa
tem a mais que a outra. A expressao “a mais” no enunciado pode ter confundido muitos alunos, pois cerca
de 5,5% optaram pela adicao em vez da subtracao.

Convém destacar que em 2014 houve avango no dominio dessa habilidade relativamente a 2013, cujo indice
foi 69,5%.

Questao 9
CALCULE O RESULTADO DA SUBTRACAO 497 - 73.
ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.
CAJEgS)RSI?ADE DESCRIGAO RESU~LTADOS (%)
MANHA TARDE
A Escreve a resposta correta. 70,8 70,4
B Obtém a soma dos numeros apresentados. 0,9 0,8
C Escreve outro nUmero que nado os indicados em (A) ou (B). 24,7 25,7
D Né&o é possivel identificar a resposta. 0,3 0,3
E Auséncia de resposta. 3,4 2,8

Esse item tem como objetivo avaliar se o aluno determina a diferenga entre dois nimeros da ordem de
centenas em que ndo é necessario recorrer a ordem superior, ou seja nao envolve o “empresta’

O bom indice obtido, em torno de 70% revela bom dominio dos alunos a respeito do algoritmo da subtracéo,
quando nao é necesséario o recurso a ordem superior. No entanto, esse resultado foi inferior em 3%
relativamente ao ano anterior.

Cabe também ressaltar que a habilidade em fazer a subtracdo envolvendo recurso néo foi avaliada nessa
prova, uma vez que ndo constava da matriz de avaliacdo. Talvez essa inclusdo na matriz possa ser feita para a
préxima edicdo do SARESP
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5.4. - ltem Envolvendo No¢des de Espaco e Forma

Questao 10

A questdo 10 da prova da manha, apresentada a seguir, tem como objetivo avaliar se o aluno do 3° ano
do Ensino Fundamental é capaz de "identificar a movimentacdo ou a localizagcdo de um objeto, indicando
compreenséo do significado de “vire a direita” ou “vire a esquerda’” Essa questdo é bastante semelhante a

da prova de 2013.

NO DESENHO ABAIXO ESTAO AS CASAS DE BETO, JONAS, AFONSO,
MARIA E JOANA.

VEJA.

W L e Illlllh"‘h L I T e e

o,

[
ONIBUS

SE O ONIBUS ENTRAR NA TERCEIRA RUA A DIREITA, ELE VAl CHEGAR
A CASA DE QUAL CRIANCA?

ESCREVA SUA RESPOSTA NA LINHA ABAIXO.
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CATEGORIA DE RESULTADOS (%)

LR R MANHA  TARDE
A Escreve a resposta correta. 79,3 779
B Rleslponde in(zorrgtamente,inldicando que o Onibus entra a 8.9 8,6
direita, mas néo vira na terceira rua.
(@ Responde incorretamente, invertendo direita com esquerda. 4,5 6,2
D Escreve outros nomes gque constam na figura. 8,8 34
E Outras respostas que nao as indicadas em (A), (B), (C) ou (D). 0,6 1,0
F Né&o é possivel identificar a resposta. 0,4 0,4
G Auséncia de resposta 3,0 2,5

O indice médio de acerto — 78,5% — indica claramente que grande parte dos estudantes souberam identificar
a casa solicitada, isto &, esses alunos conhecem o significado de “virar na terceira rua a direita” E importante
ressaltar que o indice relativo a essa habilidade foi bastante proximo em 2013: 81,1%. No entanto, é importante
considerar que muitos dos alunos classificados no nivel bésico tém essa habilidade.

Apesar de os professores terem investido no processo de ensino e aprendizagem do espaco, pouco mais
de 20% dos alunos ainda ndo tem dominio da habilidade “estabelecer pontos de referéncia para situar-se,
posicionar-se e deslocar-se no espaco, bem como para identificar relacbes de posicdo entre objetos no
espaco; interpretar e fornecer instrucoes, usando terminologia adequada” Portanto esse trabalho deve ser
uma preocupacao dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Questao 18

VEJA AS CAIXAS DE PRESENTE.

MARTA ESCOLHEU A CAIXA VERDE PARA EMBALAR UM PRESENTE.
QUAL E O NOME DA FORMA DA CAIXA QUE ELA ESCOLHEU?

(A) PIRAMIDE

(B) CILINDRO

(C) PARALELEPIPEDO
(D) CUBO

Esse item teve por objetivo avaliar se o aluno reconhece formatos de sélidos geométricos utilizados em
objetos construidos pelo homem e foi apresentado como questao de multipla escolha.

O indice médio de acertos revela um bom desempenho por parte dos alunos: média de 83,7%. Entretanto,
cabe fazer uma ressalva: nesse item houve uma grande diferenca entre os percentuais de acertos dos alunos
da manha e da tarde: 76,4% e 90,9% respectivamente. Uma explicacdo provavel pode ser o fato de que a
tarefa do periodo tarde tenha sido a identificacdo da pirdmide ao passo que o da manha foi o cilindro. Assim,
o formato de pirdmide seria mais familiar para os alunos do que o do cilindro — alguns alunos nao relacionaram
a forma cilindrica com o nome.

Os recentes curriculos de Matematica para os anos iniciais discutem a importancia de o aluno adquirir
habilidades relativas as formas geométricas. Esses curriculos consideram que esse trabalho seja desenvolvido
j& a partir do 1° ou do 2° ano. Por esse motivo é importante que os alunos ja tenham trabalhado com diversos
modelos de sélidos como prismas, piramides, cilindros, cones e esfera.

Assim, espera-se que ao longo dos cinco primeiros anos do EF os alunos ja tenham desenvolvidos algumas
habilidades referentes as formas geométricas como identificar caracteristicas das formas geométricas
tridimensionais e bidimensionais, além de reconhecé-las, percebendo aspectos comuns ou nao (superficies
planas e arredondadas, formas das faces, simetrias) e reconhecendo elementos que as compdem (faces,
arestas, vértices, lados, angulos).



5.5. = ltem Envolvendo Cédulas e Moedas

Questao 12

A questao 12, dividida em dois itens, tem por objetivo avaliar as habilidades: reconhecer o valor de cédulas e
moedas, calculando o valor total de certa quantia e selecionar cédulas adequadas para pagar uma quantia e
indicar o valor total das notas e moedas que sobram.

ANDRE TEM EM SUA CARTEIRA AS NOTAS E AS MOEDAS ABAIXO.

A) ESCREVA, NO QUADRINHO ABAIXO, QUANTOS REAIS ANDRE TEM NA CARTEIRA.

B) ANDRE VAI COMPRAR UM LIVRO QUE cUSTA 31REAIS. QUANTO VAI SOBRAR DE DINHEIRO?
ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.
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Questao 12A

" RESULTADOS (%)
CA;ESF%F;?ADE DESCRICAO ~
MANHA TARDE
A Escreve a resposta correta. 78,2 76,8

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada, talvez por
B nao ter quantificado corretamente as moedas (erra até por 1 2,3 8,3
real a mais ou a menos)

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada, talvez por
C ter deixado de contar cédulas e/ou moedas (erra até por 2 reais 1,6 0,6
a mais ou a menos).

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada, talvez por
D ter deixado de contar cédulas e/ou moedas (erra até por 3 reais 0,7 1,6
a mais ou a menos).

Escreve outras respostas que nédo as indicadas em (A),(B), (C)

E ou (D). 14,5 15,3
F Né&o é possivel identificar o valor que foi escrito. 0,1 0,1
G Auséncia de resposta. 2,7 2,3
Questao 12B
5 RESULTADOS (%)
G oR O DESCRICAO ’
MANHA TARDE
A Escreve a resposta correta. 73,1 71,3
B Calcula o valor aproximado da quantia (erra até por 1 real a a1 46
mais ou a menos) ! '
c Calcula o valor aproximado da quantia (erra até por 2 reais a 19 16
mais ou a menos). ! !
D Escreve outro valor que ndo os descritos em (A), (B) ou (C). 177 19,6
E N&o é possivel identificar a resposta. 0,1 0,2
F Auséncia de resposta. 3,1 2,8

Esses dois itens, 12A e 12B, envolvem habilidades relativas ao sistema monetério como o célculo do valor
total de um conjunto de cédulas ou moedas e relagcdes entre moedas e cédulas.

O indice médio de acertos desses dois itens é proximo de 75%. Assim, praticamente 25% dos alunos
mostraram dificuldades nas referidas questoes. Em 2013, esse indice foi equivalente.

Esses resultados mostram que é necessaria a proposicao de mais atividades para desenvolver habilidades
relativas a esse tema.

Para responder a esses dois itens o aluno nao precisaria fazer célculos escritos, pois bastaria valer-se de
desenhos e do calculo mental. Todavia, era imprescindivel o conhecimento de que duas moedas de 50
centavos perfazem 1 real.
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Para resolver a questdo 12A o aluno deveria calcular o valor total de um conjunto de cédulas e moedas,
representadas por meio de foto. O indice médio de acertos do item 12A foi de 77.5%, indicando um resultado

satisfatorio.

O objetivo do item 12B era avaliar a capacidade do aluno em selecionar as cédulas adequadas para pagar uma
quantia e indicar o valor total das notas que sobram. A média de acertos desse item foi proxima de 72%.

Em situagcdes como essa existem alunos que obtém a resposta “riscando” as notas que utilizariam para pagar
e contam as notas que sobram. Dificilmente um aluno do 3° ano do Ensino Fundamental obtém a resposta de

questdes como essa por meio de “conta armada’”

5.6. - Itens Envolvendo Conteudos Relativos ao

Tratamento da Informaciio

As questdes 11, 13 e 14 envolvem situacoes apresentadas também graficamente, ou seja por meio de tabelas
ou graficos — conteldos relativos ao Tratamento da Informacao. Com relacdo a esse tema, era esperado que
os alunos soubessem identificar e localizar informacdes contidas em tabelas simples ou graficos simples de
colunas. A média de 84,6% de acertos nesse conjunto de itens pode ser considerada muito boa, tendo em
vista a natureza das tarefas envolvidas, apesar de em 2013 esse indice ter sido um pouco maior: 86,0%.

Questao 11

OBSERVE O CALENDARIO DO MES DE MARCO DE 2015.

MARG0/2015

D S T Q Q S S
1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 1 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 | 23 24 25 26 27 28
29 | 30 31

O ANIVERSARIO DO PEDRO E NO DIA 15 DE MARCO. ESCREVA NA
LINHA ABAIXO O DIA DA SEMANA EM QUE SERA COMEMORADO O

ANIVERSARIO DO PEDRO.
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RESULTADOS (%)

e on DE DESCRICAO :
MANHA TARDE
A Responde corretamente. 89,2 89,0
B Escreve outro dia da semana que nao o solicitado. 1,4 2,3
Responde incorretamente, escrevendo o outro nimero
€ i 2,0 1,9
apresentado na questéo.
D Outras respostas que néo as indicadas em (A), (B) ou (C). 2,9 2,9
E Nao é possivel identificar o nUmero ou as palavras escritas. 1,2 1,2
F Auséncia de resposta. 3,2 2,7

O item 11 teve como objetivo avaliar se o aluno do 3° ano do Ensino Fundamental localiza informacodes contidas
em um calendario. O indice médio de acertos dos alunos nesse item foi em torno de 89%, o que revela, sem
duvida, um 6timo resultado. Esse indice também foi um pouco superior em relagdo ao do ano anterior.

E importante observar que essa habilidade foi dominada por muitos alunos que ainda mostravam dificuldades
de compreensao de regras do Sistema de Numeracdo Decimal. Todavia, praticamente 11% dos alunos
demonstraram ainda nao ter desenvolvido essa habilidade, o que indica a necessidade de o docente incluir
um trabalho ainda mais consistente com calendarios de modo a promover um indice mais préximo de 100%.

Questao 13

NA ESCOLA ONDE LUIS ESTUDA, FOI FEITA UMA VOTACAO PARA SABER QUAIS ERAM OS
ESPORTES DE QUE OS ALUNOS MAIS GOSTAVAM. OS VOTOS ESTAO NA TABELA ABAIXO.

ESPORTES VOTOS

FUTEBOL 89
VOLEI 97
BASQUETE 24
JuDO 57
NATACAO 73

QUAL FOI O ESPORTE QUE TEVE CINQUENTA E SETE VOTOS?
ESCREVA A RESPOSTA NA LINHA ABAIXO.
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O indice médio de acertos nesse item foi muito bom: 91%. Convém destacar que essa habilidade j& era
totalmente dominada pelos alunos classificados no nivel insuficiente. O desempenho nesse item foi idéntico
ao do ano anterior (91,0%).

Esses bons resultados revelam que a grande maioria dos alunos faz a leitura de tabelas simples e identifica as
informacoes nelas apresentadas.

. RESULTADOS (%)
S on DF DESCRICAO :
MANHA TARDE
A Encontra a informagao solicitada. 92,9 90,0
B Nao responde corretamente, mas escreve outros nomes que 01
b 5,7
constam da tabela.
N&o responde corretamente, pois escreve nome que nao
@ 3.9 0,2
consta na tabela.
D Nao é possivel identificar a resposta. 0,3 0,8
E Auséncia de resposta. 0,1 0,7

Questao 14

ANUMERO DE
ALUNOS

UVA  MORANGO GOIABA LARANJA FRUTAS

A) QUANTAS CRIANCAS ESCOLHERAM LARANJA?
ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

B) COMPARE O NUMERO DE CRIANCAS QUE ESCOLHEU MORANGO COM O NUMERO DE
CRIANCAS QUE ESCOLHEU UVA. QUANTAS CRIANCAS A MAIS ESCOLHERAM MORANGO?

ESCREVA A RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.
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Questao 14A

_ RESULTADOS (%)
CA;ESGF?ORSU.;ADE DESCRICAO -
MANHA TARDE
A Responde corretamente. 92,9 94,4
Responde incorretamente, pois nao observa que a escala
B : - . . . 0,1 0,1
vertical ndo esta expressa de unidade em unidade.
Responde incorretamente, escrevendo numero correspon-
€ . - o 3.9 2,8
dente a coluna nao solicitada.
D Outras respostas que néo as indicadas em (A), (B) ou (C). 0,3 0,4
E Néo é possivel identificar a resposta. 0,1 0,1
F Auséncia de resposta 2,7 2,2

O indice médio de desempenho dos alunos no item 14A foi 92,9% (M) e 94,4% (T) os mais altos de toda a
prova ao passo que no item 14B a média foi bem menor, em torno de 66,2% — uma das médias mais baixas.
Comparando os indices de 2013 com os de 2014 é possivel verificar que ndo houve variagdes significativas.

O item 14A exigia apenas que os alunos identificassem a frequéncia de uma dada categoria. Ja para resolver
o item 14B, os alunos, além de identificar os valores correspondentes a duas categorias, deveriam determinar
a diferenca entre eles. Provavelmente, muitos deles ndo perceberam que a escala dos valores nao era de 1
em 1 esimde3em3.

Questao 14B

_ RESULTADOS (%)
CA;ESGF%Fg{?ADE DESCRICAO .
MANHA TARDE
A Responde corretamente. 66,2 59,9
B Responde incorretamente, considerando a escala de um em 16 16
um). , :
Responde incorretamente, provavelmente por ter calculado
€ - . 28,8 5,6
com valores correspondente a colunas néo solicitadas.
D Outras respostas que néo as indicadas em (A), (B) ou (C). 0,5 0,4
E Né&o é possivel identificar a resposta. 0,2 0,2
F Auséncia de resposta. 2,9 2,5

E importante também destacar que a habilidade avaliada no item 14B foi completamente dominada apenas
pelos alunos do nivel avancado. Ou seja, a diferenca dos resultados nesses dois itens revela que o nivel de
complexidade de questdes referentes a dados expressos por meio de graficos de colunas, ainda que simples,
podem variar: no item 14B, antes de fazer os célculos solicitados os alunos necessitam fazer a leitura e a
selecédo de dados apresentados na representacao grafica, ao passo que no 14A foi necessario apenas a leitura.



Desse modo, o resultado do item 14B mostra a importéancia de o professor intensificar em sua pratica docente
situacdes-problema envolvendo diferentes significados cujos dados estejam apresentados em formas de

tabelas e graficos.

5.7. - Resolu¢iio de Problemua Envolvendo mais de
uma Operagéio

Questao 15

LIGIA GASTOU 47 REAIS NA COMPRA DE UMA REVISTA, UMA CANETA E UM ESTOJO.
A REVISTA CUSTOU 18 REAIS, E A CANETA CUSTOU 8 REAIS. QUANTO CUSTOU O ESTOJO?

ESCREVA SUA RESPOSTA NO QUADRINHO ABAIXO.

CATEGORIA DE
RESPOSTA

A

B

DESCRICAO

Escreve a resposta correta.

Escreve uma resposta aproximada (erra por uma unidade, a
menos ou a mais).

Faz as duas operagdes, mas esquece de contabilizar um dos
numeros apresentados.

Faz as duas operacdes, mas esquece de contabilizar um dos
ndmeros apresentados.

Obtém a soma dos nimeros envolvidos.

Outras respostas que nao as indicadas em (A), (B), (C), (D)
ou (E).

Nao é possivel identificar a resposta.

Auséncia de resposta.

RESULTADOS (%)

MANHA

49,9

2,9

1,48

0,6

2:8

39,8

0,2

3.0

TARDE
50,1

GHO)

3.1

0,6

2,2

375

0,2

2,5

Esse item teve por objetivo avaliar a capacidade dos alunos em resolver situagcdes-problema envolvendo

adicao e subtragao.

A média de acertos nesse item foi 50% — o menor de toda a prova — significa, de certa forma, um resultado
satisfatorio, sobretudo pela complexidade das tarefas solicitadas para as criancas do 3° ano do EF.
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E possivel que alguns alunos que fizeram a prova nao tenham apresentado a forma como encontraram a
resposta correta, que € 21 reais, mas registraram a adicao: 8 + 18 +21 = 47. Esses podem ter obtido o 21
por contagem ou mentalmente e apresentaram uma adicdo das trés parcelas para indicar que a solucédo
encontrada estava correta. E possivel pensar ainda que alguns alunos que usaram esse procedimento nio
identificaram a subtracdo como uma das operacdes envolvidas no problema. Pode-se concluir, neste caso, que
o aluno ainda nao associa a ideia de “completar” a subtracao.

E possivel supor que houve alunos que desenharam notas de 1 ou 2 reais, totalizando 36 reais. Riscaram
primeiro notas totalizando 9 reais e, depois, notas totalizando 15 reais. O que sobrou, era evidentemente o
valor procurado. Provavelmente, a comanda “oriente os alunos para que resolvam a situagao apresentada “do
seu jeito” e que, depois, escrevam sua resposta no local indicado. Informe que, para encontrar a resposta,
eles podem fazer desenhos, contas ou calculo mental” dada pelo professor aplicador pode ter favorecido a
construcao dos desenhos.

Questao 16

RITA VAl GANHAR 20 REAIS POR MES, DE SEU AVO. SE ELA NAO GASTAR ESSE DINHEIRO,
QUAL E O TOTAL QUE ELA JUNTARA EM 4 MESES?

(A) 40 REAIS
(B) 60 REAIS
(C) 80 REAIS
(D) 100 REAIS

Essa questdo teve o propdsito de avaliar a habilidade: resolver situacao-problema envolvendo adigao de
parcelas iguais por meio de estratégias pessoais ou técnicas convencionais (multiplicacédo), aferida em uma
questao de multipla escolha.

Para resolver esse problema o aluno poderia valer-se de diferentes estratégias, além de, evidentemente,
multiplicar diretamente o 20 por 4: uma delas seria o célculo da soma de quatro parcelas iguais a 20 por meio
de uma conta armada ou mentalmente; outra possibilidade seria representar graficamente as notas referentes
a cada um dos quatro meses e depois conta-las.

O indice obtido nesse item — 74,6% — pode ser considerado muito bom. Apesar disso, considera-se valida
a proposicdo de situagcdes como essa ao aluno desse ano, pois para resolvé-la ele precisa mobilizar seus
conhecimentos prévios e estratégias. Além disso, o aluno pode construir um dos significados da multiplicagao:
a soma reiterada de parcela iguais. Em sintese, ndo é necessario que o aluno tenha aprendido a técnica
operatoria da multiplicacao para resolver um problema envolvendo essa operacgao.



Questao 17

DIEGO E CAIO MEDIRAM A LARGURA DE UMA MESMA MESA EM PALMOS. PARA DIEGO
DEU 15 PALMOS, PARA CAIO DEU 17 PALMOS. O QUE VOCE PODE CONCLUIR?

(A) DIEGO TEM O PALMO MAIS CURTO.

(B) CAIO TEM O PALMO MAIS CURTO.

(C) O PALMO DE DIEGO E IGUAL AO PALMO DE CAIO.

(D) OS DOIS DEVERIAM TER ENCONTRADO O MESMO RESULTADO.

Esse item teve por finalidade avaliar se o aluno resolve situacdo-problema envolvendo unidades de medida de
comprimento ndo convencionais.

A resolucéo da situacdo proposta exigia a seguinte reflexdo: se uma unidade de medida é maior que uma
outra, o resultado da medicado pela primeira unidade € um numero menor que o resultado obtido pela
segunda. Assim, como o numero que representa a medida da largura da mesa utilizando o palmo de Diego
foi menor que o nimero obtido pela medicao de Caio, conclui-se que o palmo de Diego é maior e o de Caio
€ 0 mais curto.

N&o héa duvidas de que essa questao é bastante complexa para um aluno do terceiro ano — maior a unidade de
medida menor é a medida. Esse fato pode ser confirmado pela média de acertos: 31,9%. Note-se ainda que
a alternativa que indicava que Diego tinha o palmo mais curto foi a escolhida pela maioria: 42,0%.

Todavia, se situagcbes de medida, como a do problema, passarem a fazer parte da pratica docente como
proposto nos documentos de orientagdes curriculares havera certamente um desempenho melhor. Ou seja,
essa habilidade para ser desenvolvida pelas criangas exige intervencao do professor.

Para tanto, é importante considerar que o conteddo envolvido nesse tema refere-se ao bloco Grandezas
e Medidas. Como esse bloco caracteriza-se por sua forte relevancia social devido a seu carater pratico no
cotidiano das pessoas e pela possibilidade de diversas conexdes com outras areas do conhecimento, é
importante que o tema Medidas se inicie ja no 1° ano do EF, pelo menos com a grandeza comprimento.

Em sintese, o que se deve priorizar nesse trabalho é a necessidade do aluno desenvolver a ideia de que
medir significa comparar grandezas de mesma natureza e que uma medida pode ser expressa por nimeros
diferentes dependendo da unidade utilizada na medicao. Para isso, & conveniente o professor iniciar esse
tema com unidades de medidas nao convencionais antes das convencionais, como proposto nos materiais
didaticos pedagoégicos da SEE/SP

Se esse trabalho for desenvolvido ao longo do 1° ao 5° ano é possivel que no final do 5° ano, os alunos sejam
capazes de: medir e fazer estimativas sobre medidas, utilizando unidades e instrumentos de medida mais
usuais e que melhor se ajustem a natureza da medicao realizada. Assim, os alunos deverao saber escolher a
unidade de medida e o instrumento mais adequado a cada situacéo, fazer previsdes razoaveis (estimativas)
sobre resultados de situacdes que envolvam grandezas — ndo apenas a de comprimento, mas também a de
massa e capacidade.
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5.8. = Descri¢iio da Escala de Proficiéncia do 3° Ano
do Ensino Fundamental - Matematica

Desde o SARESP 2012, o projeto executivo do SARESP inclui propostas para a adogdo da metodologia daTeoria
da Resposta ao Item (TRI), no processamento e andlise dos resultados do 3° ano do Ensino Fundamental.
Essa pratica abre a possibilidade de incluir na escala de proficiéncia do SARESP a descrigéo e a interpretacdo
pedagdgica dos resultados do 3° ano do Ensino Fundamental.

Para que isso fosse possivel, em 2013, foi estruturada uma prova equalizacdo dos itens da prova do 3° ano
do Ensino Fundamental a escala dos demais anos/séries. O processo de equalizagdo permite a comparacao
entre as proficiéncias de pessoas que se submeteram a avaliagbes com itens diferentes, desde que tenham
respondido a itens comuns. A prova de equalizagao foi aplicada a uma amostra de alunos de 5° ano do Ensino
Fundamental e requereu a aplicacao de tecnologia bem como o desenvolvimento de metodologia para
processamento e andlise de provas de resposta construida.

Da prova de equalizacgao realizada em 2013, foram obtidas as médias da proficiéncia em Matematica, para o 3°
ano do Ensino Fundamental. O processamento estatistico das respostas dos alunos na prova de equalizagao,
e a correspondente determinacao dos parametros da TRI, permitiu também o posicionamento dos itens da
prova de 3° ano do Ensino Fundamental do SARESP 2013 na escala do Saeb e a descricdo de algumas das
habilidades desenvolvidas e consolidadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

No SARESP 2014, a prova de Matematica para o 3° ano do Ensino Fundamental foi ampliada, com a incluséo
de trés itens (questbes de multipla escolha) de modo a ampliar a avaliagédo de habilidades matematicas
necessarias a alfabetizacdo em Matematica, esperada para a faixa etédria a qual o instrumento se destina.
A exemplo do que ocorre na avaliagdo de Matematica do SARESP bem como na maioria das avaliagdes de
larga escala dessa disciplina, as habilidades estdo relacionadas aos objetos de conhecimento em Nidmeros e
Operacoes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacéo.

A tabela seguinte reline os resultados obtidos para o posicionamento dos itens da prova de Matematica do
3° ano do Ensino Fundamental do SARESP 2014 (M e T) numa escala (250,50), anédloga a do SARESP e do
Saeb. Para tornar a leitura mais objetiva, a sintese da descricdo de cada par de itens (Manha e Tarde) esta
apresentada na tabela e subsidia a identificacdo da habilidade que esta sendo aferida.



Tabela 8. — Posicionamento dos Itens do 3° ano do EF na Escala (250, 50) - Matematica

Descrigao

Produzir escritas numéricas, demons-
trando compreender regras do siste-
ma de numeragédo decimal.

Organizar escritas numéricas em or-
dem crescente.

Identificar regularidades de escritas
numéricas.

Resolver problema que envolve
adicdo com reserva.

Resolver problema que envolve a
adicao.

Decompor um nimero em parcelas.

Decompor um numero em parcelas.

Resolver situagdo-problema que en-
volve subtragéo.

Resolver situagdo-problema que en-
volve subtragao.

Calcular o resultado de uma sub-
tracao.

Identificar a localizacao de um objeto
em mapas, croquis e figuras.

Identificar informagdes contidas em
um calendario.

Reconhecer o valor de cédulas e
moedas.

Reconhecer o valor de cédulas e
moedas.

Localizar dados expressos em
tabela simples.

Ler dados expressos em gréfico sim-
ples.

Resolver problema cujos dados es-
tdo apresentados em um gréfico
simples.

Resolver situagdo-problema que en-
volve adicdo e subtracao.

Resolver situagdo-problema envol-
vendo adicéo.

Resolver situagao-problema envol-
vendo unidades de medida ndo con-
vencionais.

Reconhecer formas geométricas
tridimensionais em objetos construi-
dos pelo homem.
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As posicoes dos itens de Matematica, apresentadas na tabela poem em evidéncia:
= as habilidades aferidas no SARESP 2014 ancoram-se no intervalo 75 a 350;

= 0 tipo de significado da operacdo matematica na composicdo da situagao problema a ser apresentada
ao aluno determina o posicionamento na escala. Por exemplo, para os itens associados a contetdo da
subtracao, as posicoes dos itens na escala sugerem tarefas de complexidade distinta.

A avaliacdo do 3° ano do Ensino Fundamental tem por objetivo realizar um diagndéstico da alfabetizacdo em
Matematica, conceituada como: O processo de organizacdo dos saberes que a crianca traz de suas vivéncias
anteriores ao ingresso no Ciclo de Alfabetizacdo, de forma a levé-la a construir um corpo de conhecimentos
matematicos articulados, que potencializem sua atuacdo na vida cidada’.

As avaliacoes de larga escala da alfabetizacdo em Matemética, sdo ainda pouco disseminadas. Entre as
referéncias encontradas, destacam-se a ANA — Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao, levada a cabo pelo INEP/
MEC e a Prova ABC 2012. Nessas avaliagbes, sao utilizados testes objetivos de multipla escolha. No SARESP
a prova é composta por questdes politomicas, quais sejam, sdo provas de resposta construida pelo aluno.

Entretanto, tudo indica que a diferente natureza das medidas da avaliagao da alfabetizacdo em Mateméatica ndo
acarreta constrangimentos a interpretacao pedagdgica dos resultados e a descrigao da proficiéncia na mesma
escala que vem sendo utilizado no SARESP Desde 2013, quando da realizacdo da prova de equalizacédo para
a inclusado do 3° ano do Ensino Fundamental na escala do Saeb, o posicionamento dos itens de Matematica
na escala (250, 50) indicava forte consisténcia com a proficiéncia descrita no Saeb, na Prova ABC e préprio
SARESP De fato, na Escala de Matematica ja existente no SARESP ha boa convergéncia do posicionamento
de itens/habilidades e essa condicdo ocorre também nas provas nacionais (ANA, Saeb) e na Prova ABC 2012.

13 Brasil.MEC/SEB, 2012, p. 60.



5.8.1. - Descriciio da Escala de Proficiéncia em
Matematica = 3° Ano do Ensino Fundamental

Descricao das Habilidades

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental,
- leem gréficos de coluna simples.

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, também
- identificam informacdes em um calendario;

- localizam dados expressos em tabelas de coluna simples;

- reconhecem o cubo entre formas geométricas tridimensionais.

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, também

- utilizam regras do sistema de numeracdo decimal para produzir escritas numéricas;

- identificam regularidades de sequéncias numéricas;

- calculam o total de objetos de duas colegbes com numeros da ordem utilizando a
operacéo de adicao;

- calculam o total de objetos de duas colegdes com numeros da ordem utilizando a
operacéo de adigdo com reserva;

- decompdem um nuimero da ordem de dezenas em parcelas diferentes;

- identificam a localizacdo de um objeto, com base num dado referencial (vire a direita-
vire a esquerda);

- reconhecem o valor total de certa quantia de cédulas e moedas;

- reconhecem o cilindro entre formas geométricas tridimensionais.

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, também

- organizam escritas numéricas em ordem crescente;

- decompdem um numero da ordem de dezenas em duas parcelas iguais;

- calculam o resultado de uma subtracdo sem recurso;

- calculam o valor inicial de uma transformacao negativa, dados os valores inicial e final
da transformacao;

- selecionam cédulas adequadas para pagar uma quantia;

- indicam o valor que sobram de certa quantia de cédulas e moedas;

- resolvem problema envolvendo operagdo de multiplicacao.

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, também
- resolvem situacao-problema cujos dados estao expressos em gréafico de coluna simples;
- resolvem situacao-problema envolvendo uma adicao e uma subtragao.

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, também
- resolvem situacao-problema envolvendo uma adicao e uma subtragéo.

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, também
- resolvem problema envolvendo unidades de medida ndo convencionais (palmo).

Neste ponto, os alunos de 3° ano do Ensino Fundamental, também
- comparam unidades de medida nao convencionais (palmo).
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6. — CONSIDERACOES FINAIS - MATEMATICA NO
3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Como se anunciou inicialmente apresentou-se aqui uma sintese das reflexdes sobre os resultados dos alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental nas provas de Matemética, Saresp 2014.

Reitera-se que os bons resultados de 2014 — em quase todos os itens — foram bastante proximos aos de 2013.

Na andlise do desempenho por item, constata-se, por exemplo, que muitos dos alunos que tiveram baixo
desempenho — classificados nos niveis abaixo do basico e basico — tém ainda dificuldades na escrita correta
de numeros de trés ou mesmo de duas ordens, pois associam essas escritas a linguagem falada. Esses
alunos mostraram que ainda desconhecem uma regra fundamental do Sistema de Numeracdo Decimal: o
valor posicional do algarismo em um nimero.

Apesar disso, constatou-se, por exemplo, étimos resultados em diversas questdes como aquelas relativas
ao tratamento da informacao — leitura de informagdes contidas em um calendario ou a identificacao de dados
expressos em tabelas simples ou em graficos simples de colunas. Os resultados também foram considerados
bons quando a tarefa era a identificacdo da regularidade de uma sequéncia ou resolucdo de problemas
envolvendo a adicéao.

No entanto, um ponto fragil péde ser observado na leitura de graficos, conquanto a maioria dos alunos
tenha mostrado proficiéncia nessa habilidade, alguns deles parecem ter dificuldades na selegdo dos dados
representados em um gréafico para resolver um problema do campo aditivo.

A grande maioria dos alunos soube calcular uma soma com reserva e parecem dominar o calculo (sem recurso)
da diferenca entre dois nimeros. Embora os alunos tenham apresentado bom desempenho nas situagoes do
campo aditivo — adicdo e subtracdo — nota-se que héa certa dificuldade, por alguns alunos, tal como ocorreu
com o 2° ano, na compreensao de significados desse campo, sobretudo no que se refere a subtragao.

Em sintese, os resultados obtidos pelos alunos do 3° ano no SARESP 2014 podem ser considerados muito
satisfatérios, ndo apenas pelo bom desempenho nos itens que demandavam dos alunos tarefas mais rotineiras,
mas, sobretudo, pela capacidade de mobilizagado de conhecimentos e de estratégias pessoais.
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LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

- CONTEUDOS/
QUESTAO CATEGORIAS DE RESPOSTA
HABILIDADES
Nome e pelo menos um sobrenome.
- o Somente o nome.
QUESTAO 1  Escrever o proprio nome. - -
N&o reconhecivel.
Auséncia de resposta.
Com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular.
Conhecimento do Sistema Com correspondéncia sonora alfabética.
QUESTAO 2  de Escrita — escrita de Com correspondéncia sonora ainda nao alfabética.
palavras em uma lista. Sem correspondéncia sonora.
Auséncia de resposta.
) ) Com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular.
Conhecimento do Sistema . "
de Escrita — escrita de Com correspondéncia sonora alfabética.
- e - - - z "
QUESTAO 3.1 ) Com correspondéncia sonora ainda nao alfabética.
texto: trecho de cantiga, —
: Sem correspondéncia sonora.
versinho ou / parlenda. —
Auséncia de resposta.
Segmentacao de texto Segmentacédo convencional.
- em palavras — escrita de Hiposegmentacéo e/ ou hipersegmentacéo.
QuUESTAO32 " , ) !
trecho de cantiga, versinho Nao segmenta.
ou / parlenda. Auséncia de resposta/ nula.
Marcou pelo menos cinco palavras.
- Localizar palavras em texto Marcou pelo menos trés palavras.
QUESTAO 4 . P P - P
memorizado oralmente. Marcou aleatoriamente.
Auséncia de resposta/ nula.
Reescreveu garantindo a presenca de pelo menos seis dos acontecimentos narrados.
Reescrever trecho de - - -
- . i Reescreveu garantindo a presenca de mais do que quatro dos acontecimentos narrados.
QUESTAO 5.1 histéria conhecida: - -
. Reescreveu menos da metade (trés) dos acontecimentos narrados.
presencga dos episodios. - - — —
Presenca de escrita, mas néo o solicitado ou auséncia de resposta.
Conseguiu articular os trechos do texto — entre si e em relagdo ao que veio antes —
coerentemente, sem provocar problemas de compreenséo.
Conseguiu articular os trechos do texto — entre si e em relagdo ao que veio antes —
coerentemente, ainda que com uma ou duas falhas que ndo chegam a comprometer a
Reescrever trecho final coeréncia global do texto produzido.
" de histéria conhecida Articulou parcialmente os trechos do texto — entre si e em relagéo ao que veio antes —
QUESTAO 5.2 do ponto de vista da com quebras da coeréncia resultando em alguns problemas de compreenséo.
coeréncia textual. N&o conseguiu articular as partes do texto com coeréncia, resultando em problemas de
compreenséo, dando a impressdo de que nao entendeu a histéria.
Presenca de escrita, mas nao a solicitada.
Auséncia de escrita.
Auséncia de resposta.
Responder questéo a partir  Respondeu mostrando que foi capaz de ler com autonomia.
< da leitura de texto informa- - . .
QUESTAO 6.1 Respondeu, mas ndo mostrou que foi capaz de ler com autonomia.

tivo: localizar informacéao
presente no texto.

Auséncia de resposta.
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LINGUA PORTUGUESA - 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

palavras em uma lista.

QUESTAO CONTEUDOS DESCRICAO

Nome e pelo menos um sobrenome.
~ Somente 0 nome.

QUESTAO 1 Escrever o proprio nome.
Nao reconhecivel.
Auséncia de resposta.
Com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular.

Conhecimento do Sistema Com correspondéncia sonora alfabética.
QUESTAO 2 de Escrita — escrita de Com correspondéncia sonora ainda ndo alfabética.

Sem correspondéncia sonora.

Auséncia de resposta.

QUESTAO 3.1

Conhecimento do Sistema
de Escrita — escrita de
texto: trecho de cantiga,
versinho ou / parlenda.

Com correspondéncia sonora alfabética e ortografia regular.

Com correspondéncia sonora alfabética.

Com correspondéncia sonora ainda nao alfabética.

Sem correspondéncia sonora.

Auséncia de resposta.

Segmentacéo de texto
em palavras — escrita de

Segmentacéo convencional.

Hiposegmentacao e/ ou hipersegmentacgao.

memorizado oralmente.

QUESTAO 3.2 . )
trecho de cantiga, versinho  Nao segmenta.
ou/ parlenda. Auséncia de resposta/ nula.
Marcou pelo menos cinco palavras.
- Localizar palavras em texto Marcou pelo menos trés palavras.
QUESTAO 4 P

Marcou aleatoriamente.

Auséncia de resposta/ nula.

QUESTAO 5.1

Reescrever trecho de
histéria conhecida:
presenca dos episédios.

Reescreveu garantindo a presenca de pelo menos seis dos acontecimentos narrados.

Reescreveu garantindo a presencga de mais do que quatro dos acontecimentos narrados.

Reescreveu menos da metade (trés) dos acontecimentos narrados.

Presenca de escrita, mas nao o solicitado ou auséncia de resposta.

QUESTAO 5.2

Reescrever trecho final
de histéria conhecida
do ponto de vista da
coeréncia textual.

Conseguiu articular os trechos do texto — entre si e em relagdo ao que veio antes —
coerentemente, sem provocar problemas de compreenséo.

Conseguiu articular os trechos do texto — entre si e em relagdo ao que veio antes —
coerentemente, ainda que com uma ou duas falhas gque nao chegam a comprometer a
coeréncia global do texto produzido.

Articulou parcialmente os trechos do texto - entre si e em relacdo ao que veio antes —
com quebras da coeréncia resultando em alguns problemas de compreenséo.

Né&o conseguiu articular as partes do texto com coeréncia, resultando em problemas de
compreensao, dando a impressao de que ndo entendeu a histéria.

Presenca de escrita, mas nao a solicitada.

Auséncia de escrita.

Auséncia de resposta.




Responder questao a
partir da leitura de texto

Respondeu mostrando que foi capaz de ler com autonomia.

QUESTAO 6.1 informativo: localizar Respondeu, mas ndo mostrou que foi capaz de ler com autonomia.
informacao presente no
texto. Auséncia de resposta.
Responder questéo Respondeu mostrando que foi capaz de ler com autonomia.
a partir da leitura de
QUESTAO 6.2 texto informativo: inferir Respondeu, mas ndo mostrou que foi capaz de ler com autonomia.
informacéo a partir do ]
texto Auséncia de resposta.
Transcrever texto em letra  Transcreveu em letra manuscrita.
QUESTAO 71  manuscrita — trecho de
dialogo canénico de conto Né&o transcreveu em letra manuscrita.
Segmentacéo convencional.
_ Segmentar texto em Hiposegmentacao e/ ou hipersegmentagéo.
QUESTAO 72 palavras — trecho de
dialogo candnico de conto. Nao segmenta.
Auséncia de resposta/ nula.
Presenca sistematica de pontuagao e maidscula.
5 Usz.ar pontuacao e Alguma presenca de pontuacdo e/ ou mailsculas usadas em posicdes possiveis.
QUESTAO 73 maiuscula - trecho de — : -
didlogo canénico de conto Presenca de sinais de pontuacao e/ou mailsculas usadas de forma aleatoéria.
Auséncia de resposta.
Conseguiu articular os trechos do texto — entre si e em relagdo ao que veio antes —
coerentemente, sem provocar problemas de compreensao.
Conseguiu articular os trechos do texto — entre si e em relacdo ao que veio antes —
coerentemente, ainda que com uma ou duas falhas gque nao chegam a comprometer a
) ) coeréncia global do texto produzido.
Escrever /inventar o final
QUESTAO 8.1 de um conto do ponto de Articulou parcialmente os trechos do texto — entre si e em relacao ao que veio antes —
vista da coeréncia textual. €Om quebras da coeréncia resultando em alguns problemas de compreenséo.
Né&o conseguiu articular as partes do texto com coeréncia, resultando em problemas de
compreensao, dando a impressdo de que ndo entendeu a histéria.
Presenca de escrita, mas nao a solicitada.
Auséncia de escrita.
Utilizou adequadamente elementos caracteristicos da narrativa escrita para articular
os enunciados (por exemplo: “mas’ “porém’ “entdo’ “enquanto isso’ “no entanto’
“na manha seguinte’ “muito tempo depois’ entre outros), sem fazer uso de recursos
tipicos da linguagem oral (dai, né, ai, por exemplo).
Utilizou adequadamente elementos caracteristicos da narrativa escrita para articular
Escrever finventar o final os enunciados (por exemplo: “mas’ “porém’ “entdo; “enquanto isso’ “no entanto’
QUESTAO 8.2 de um conto do ponto de “na manha seguinte’ “muito tempo depois’ entre outros), mesmo que ainda faca

vista da coesao textual.

raramente uso de recursos tipicos da linguagem oral (dai, né, ai, por exemplo).

Né&o utilizou adequadamente elementos caracteristicos da narrativa escrita para articular

0s enunciados e observa-se forte presenca da conjuncao “e” unindo os enunciados, ou
de recursos tipicos da linguagem oral, (dai, né, ai, por exemplo).

Presenca de escrita, mas nao a solicitada.

Auséncia de escrita.
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Escrever /inventar o final
QUESTAO0 8.3 de um conto do ponto de
vista da pontuacgao.

Pontuou o texto adequadamente, empregou pontuacao medial, interna as frases como
virgula, dois pontos etc e, caso tenha utilizado o discurso direto, empregou pontuacdo
adequada (qualquer que tenha sido a escolha feita: pardgrafo e travesséo; aspas sem
paréagrafo, por exemplo).

Pontuou o texto adequadamente empregando pontuacao medial, interna as frases,
como virgula, dois pontos etc (ainda que nem sempre) e, no caso de ter utilizado o
discurso direto, empregou pontuagdo adequada (qualquer que tenha sido a escolha
feita: paragrafo e travessao; aspas sem paragrafo, por exemplo), mesmo que nao em
todas as ocasioes.

Redigiu o texto empregando pontuacéo inicial (mailscula) e final, (qualquer que tenha
sido a escolha feita: ponto final, de interrogacdo,de exclamacao, reticéncias etc.) — nas
frases ou paragrafos, mesmo que nao em todas as ocasides e a pontuacao medial
interna (como virgula, dois pontos etc,), quando aparece, ndo é de forma sistematica
nem adequada.

Redigiu o texto, ainda que sem utilizar pontuagao no final dos enunciados nem a letra
maiuscula no inicio de frase.

Escrever /inventar o final
QUESTAO0 8.4 de um conto do ponto de
vista da ortografia.

Escreveu com ortografia regular (com ndo mais que dois erros).

Escreveu com ortografia regular (com até cinco erros).

Escreveu de forma alfabética sem conseguir se concentrar nas questoes ortogréficas.

Presenca de escrita, mas nao a solicitada.
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MATEMATICA - 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
MATRIZ DE REFERENCIA DA AVALIACAO

Habilidade

Faz a contagem dos elementos de uma colecédo e representa a quantidade por meio de uma escrita seja por algarismos, seja por
palavras.

Faz comparagdes entre as quantidades de elementos de duas colecoes, indicando qual delas tem a mais.

Faz comparacdes entre as quantidades de elementos de duas colecdes, indicando qual delas tem a mais e quanto a mais.

Identifica a regularidade de uma tabela de nimeros, indicando um nimero que esté faltando nesta tabela.

Produz escritas numéricas, demonstrando compreender regras do sistema de numeragdo decimal.

Compara escritas numéricas, indicando qual nimero é maior em um dado conjunto de nimeros.

Compara escritas numéricas, indicando qual nimero é menor em um dado conjunto de nimeros.

Faz leitura de informacgdes contidas no calendario.

Resolve um problema de juntar quantidades, envolvendo uma adigdopor meio de estratégias pessoais ou técnicas convencionais
(significado: célculo do total de objetos de duas colegdes — nimeros da ordem de dezenas).

Resolve problema de transformacao (célculo do valor final), envolvendo subtracdopor meio de estratégias pessoais ou técnicas
convencionais (significado: célculo do valor final de uma colecdo que sofre uma transformacao negativa).

Resolve situacdo-problema que envolve subtracdo, por meio de estratégias pessoais ou convencionais (significado: céalculo do valor
de uma transformacéo positiva de uma colecao, dados o valor inicial e o final da transformacéao — ideia de completar).

Calcula o resultado de uma adigdo sem reserva por meio de estratégias pessoais ou técnicas convencionais (nimeros da ordem de
dezenas).

Identifica a localizacao de um objeto, indicando compreenséo do significado de “vire a direita” ou “vire a esquerda”

Identifica o cubo em formas dos objetos criados pelo homem.

Calcula o valor total de certa quantia de cédulas e moedas.

Faz leitura de dados expressos em tabela simples.

Faz leitura de dados expressos em gréaficos de colunas simples.
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MATEMATICA - 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
CRITERIOS DE AVALACAO

Item Descricao Categorias de Resposta
Escreve a quantidade correta.
. Erra por uma unidade a mais ou a menos.
Representar a quantidade de - -
. elementos de uma colegdo por ~ Efra por duas unidades a mais ou a menos.
meio de uma escrita seja por Outras respostas que nao as assinaladas em (A), (B) ou (C).
algarismos, seja por palavras. — — — - -
Né&o é possivel identificar os niUmeros escritos.
Auséncia de resposta.
Assinala a colecao que tem mais elementos.
Escreve apenas o numero de elementos da colecao que tem maior quantidade.
Comparar as quantldades~de Escreve a quantidade de elementos de cada colecdo, mas néo indica qual tem mais
2A elementos de duas colecoes, elementos.
indicando qual delas tem a - -
mais. Assinala as duas colecoes.
Nao ¢ possivel identificar qual foi a colecdo indicada.
Auséncia de resposta.
Escreve a quantidade correta.
Comparar as quantidades de Erra por uma unidade a mais ou a menos.
elementos de duas colegdes, ., - L
2B S ¢ . Escreve outros niumeros que ndo os indicados em (A) ou (B)
indicando qual delas tem a mais
e quanto a mais. Nao ¢ possivel identificar qual foi a colecdo indicada.
Auséncia de resposta
Escreve a resposta correta.
Identificar a regularidade Acerta apenas o algarismo da unidade.
de uma tabela de nimeros, .
3 S ., . Acerta apenas o algarismo da dezena.
indicando um numero que esté
faltando nesta tabela. Escreve outros nimeros que nao seguem o indicado em (A), (B) ou em (C).
Nao é possivel identificar qual foi o nimero escrito.
Escreve corretamente os 5 nUmeros que sao ditados.
Escreve corretamente apenas 4 nimeros.
Produzir escritas numéricas, Escreve corretamente apenas 3 nimeros.
a demonstrando compreender -
regras do sistema de Escreve corretamente apenas 2 nimeros.
numeracao decimal. Escreve corretamente apenas 1 nimero. Mostra que a escrita numérica ainda esté
quase sempre apoiada na fala
Né&o escreve corretamente nenhum dos nimeros.
Indica corretamente o maior nUmero.
. . Indica 0 nimero da ordem de centenas com a maior quantidade de nove.
Comparar escritas numeéricas, - - .
o indicando qual numero é maior ~_Indica o nimero da ordem de dezenas com a maior guantidade de nove.
em um dado conjunto de Outras respostas que nao as assinaladas em (A), (B) ou (C).
ndmeros. . - o ., -
Nao é possivel identificar os nimeros escritos.
Auséncia de resposta.
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Comparar escritas numeéricas,
indicando qual niUmero é menor

Indica corretamente o menor nimero.

Indica 0 nimero da ordem de centenas com a maior quantidade de nove.

Indica o maior numero.

5B .
em um dado conjunto de Outras respostas que nao as assinaladas em (A) ou (B).
ndmeros. ~ - - ., -
Nao é possivel identificar os nimeros escritos.
Auséncia de resposta
Responde corretamente.
Né&o responde corretamente, mas demonstra ter alguma compreenséo do calendario.
) ) B Responde incorretamente, escrevendo outro nimero que nao os indicados em (A) ou
6 Fazer leitura de informacoes (B).
contidas em calendario. — — — -
Nao ¢ possivel identificar a(s) palavra(s) escrita(s).
Néo é possivel identificar o nimero ou as palavras escritas.
Auséncia de resposta.
Resolve o problema corretamente (seja por meio de calculo escrito, célculo mental ou
por desenhos).
Resolver problema de juntar Identifica que ¢ a adicdo que resolve o problema, mas erra por uma unidade a mais ou
quantidades, envolvendo uma a menos
adicao por meio de estratégias . . —
) o Identifica que é a adicdo que resolve o problema, mas erra a soma da ordem das
7 pessoais ou tecnicas dezenas (uma dezena a menos)
convencionais (significado: :
calculo do total de objetos de Obtém um numero que ¢é a diferenca entre os nimeros dados.
lecdes — numer . = i
duas colegdes — nimeros da Escreve outro numero que ndo os indicados em (A), (B), (C) ou (D).
ordem de dezenas).
Nao é possivel identificar o nimero escrito
Auséncia de resposta.
Resolve o problema corretamente (seja por meio de célculo escrito, calculo mental ou
Resolver problema de
_ , por desenhos)
transformacéo (calculo do valor
final), envolvendo subtracao por  Identifica que € a subtragéo que resolve o problema, mas erra por uma dezena a menos
8 meio de estratégias pessoais Obtém um numero que é a soma dos nimeros dados.
ou técnicas convencionais - - —
(significado: calculo do valor Escreve outro nimero que ndo os indicados em (A) ou (B).
final de uma colecao que sofre  Nao é possivel identificar o niumero escrito
uma transformacgédo negativa). .
Auséncia de resposta.
Resolver situacédo-problema que  Resolve o problema corretamente (seja por meio de célculo escrito, célculo mental ou
envolve subtracao, por meio por desenhos).
de estratégias pessoais ou Obtém um numero que é a soma dos nimeros dados
convencionais. um na qu u :
9 (significado: calculo do valor Escreve outro nimero que nao os descritos em (A) ou (B).
de uma transformacéo positiva
de uma colegéo, dados o valor  Nao é possivel identificar o nimero escrito.
inicial e o final da transformacao
— ideia de completar). Auséncia de resposta
Escreve a resposta correta.
Calcular o resultado de uma P
adicdo sem reserva por meio Obtém a diferenca dos numeros apresentados.
de estratégias pessoais ou . - L
10 gias p Escreve outro numero que nédo os indicados em (A) ou (B).

técnicas convencionais
(nimeros da ordem de
dezenas).

Né&o é possivel identificar o nimero escrito

Auséncia de resposta.
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1

Identificar a localizagdo de um
objeto, indicando compreensao
do significado de “vire a direita”
ou “vire a esquerda’”

Localiza o objeto solicitado.

Nao identifica o objeto solicitado, mas indica corretamente o lado direito (ou esquerdo)
do referencial dado.

Né&o identifica o objeto solicitado, pois nao diferencia qual é o lado direito (ou
esquerdo) do referencial, mas identifica a ordem indicada (2% ou 32 rua).

Outras respostas que nao as indicadas em (A), (B) ou (C).

Nao é possivel identificar o nome escrito.

Auséncia de resposta.

12

Identificar formas dos objetos
criados pelo homem.

Indica a alternativa correta

Assinala duas respostas, sendo uma delas a correta.

Indica outra(s) forma(s) indicada na figura que nédo a correta.

Outras respostas que néo as indicadas em (A), (B) ou (C).

Auséncia de resposta.

13

Calcular o valor total de certa
quantia de cédulas e moedas.

Escreve a resposta correta.

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada pois erra até por 1 real a mais ou a
menos

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada, pois erra até por 2 reais a mais ou
a menos.

Calcula o valor aproximado da quantia apresentada: indica um valor superior ao valor
da soma das cédulas, diferente do indicado em (B) ou (C).

Escreve outro valor que nao os descritos em (A), (B), (C) ou (D).

Né&o é possivel identificar o valor que foi escrito.

Auséncia de resposta.

14

Ler dados expressos em tabela
simples.

Encontra a informacéo solicitada.

Né&o responde corretamente, mas escreve nome que consta na tabela.

Né&o responde corretamente, pois escreve nome ou nimero que nao consta na tabela.

Né&o é possivel identificar a palavra que foi escrita.

Auséncia de resposta.

15

Ler dados expressos em
graficos de colunas simples.

Responde corretamente.

Né&o responde corretamente, mas indica o valor da coluna de maior frequéncia.

N&o responde corretamente, mas indica valores correspondentes as colunas
existentes que nao a indicada em (A) ou (B).

Escreve outro valor que ndo os indicados em (A), (B) ou (C).

Né&o é possivel identificar o nimero que foi escrito

Auséncia de resposta.




MATEMATICA - 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
MATRIZ DE REFERENCIA DA AVALIACAO

Habilidade

Produzir escritas numéricas, demonstrando compreender regras do sistema de numeragéao decimal.

Organizar escritas numéricas em ordem crescente.

Identificar regularidades de escritas numéricas.

Resolver problema que envolve adicdo com reserva.

Resolver problema que envolve a adigao.

Decompor um numero em parcelas.

Decompor um nimero em parcelas.

Resolver situagao-problema que envolve subtracéo.

Resolver situagao-problema que envolve subtracéo.

Calcular o resultado de uma subtracao.

|dentificar a localizacdo de um objeto em mapas, croquis e figuras.

Identificar informacgdes contidas em um calendério.

Reconhecer o valor de cédulas e moedas.

Reconhecer o valor de cédulas e moedas.

Localizar dados expressos em tabela simples.

Ler dados expressos em grafico simples.

Resolver problema cujos dados estao apresentados em um grafico simples.

Resolver situacao-problema que envolve adicao e subtracao.

Resolver situagao-problema envolvendo adicao.

Resolver situagao-problema envolvendo unidades de medida ndo convencionais.

Reconhecer formas geométricas tridimensionais em objetos construidos pelo homem.
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MATEMATICA - 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
CRITERIOS DE AVALIACAO

Item Descricao Categorias de Resposta
Escreve corretamente os 5 nimeros que sao ditados.
Escreve corretamente apenas 4 nimeros.
Produzir escritas numéricas, Escreve corretamente apenas 3 nimeros. Mostra que a escrita numérica ainda esta
demonstrando compreender a'nda\z/a oiada na fala (e F()am lo: 30u054 ar.a 354) * e
regras do sistema de ! po! xempio: P
1 numeracéao decimal Escreve corretamente apenas 2 nimeros. Mostra que a escrita numérica ainda esta
(ditado de 5 numeros: 1 da bastante apoiada na fala.
ordem de dezenas, 3 da ordem . . - : R
de centenas o 1 de; Unidades de Escreve corretamente apenas 1 nimero. Mostra que a escrita numeérica ainda esta
. quase sempre apoiada na fala.
milhar).
N&o escreve corretamente nenhum dos nimerosou escreve 0s NUMEros por extenso.
Auséncia de resposta ou ndo é possivel identificar os nUmeros escritos.
Escreve os niumeros na ordem solicitada.
Escreve os numeros na ordem inversa.
Inicia e termina a sequéncia de forma correta, errando a posigao de dois nimeros.
Comparar escritas numéricas, ~INicia e termina a sequéncia de forma correta, errando a posicéo de trés nimeros.
2 ordenando-as em ordem Outras respostas que nédo as assinaladas em anteriormente.
crescente. - — — — —
Escreve os nimeros em ordem aleatéria, ou seja, nao é possivel identificar o critério
utilizado pelo aluno.
N&o é possivel identificar a resposta.
Auséncia de resposta
Identifica a regularidade.
. ! N&o identifica a regularidade, mas demonstra haver percebido que a sequéncia é
Identificar a regularidade de crescente (o dec?escente) ! P g a
uma sequéncia numeérica, :
3 demonstrando compreender Néo identifica a regularidade e nem percebe a sequéncia dada é crescente (ou
regras do sistema de decrescente).
numeraca imal. = PR o
umeragao decima N&o é possivel identificar a resposta.
Auséncia de respostas
Resolve o problema corretamente.
Resolver problema que N&o obtém o resultado correto, mas escreve um nimero maior que 0s NUMeros
envolve adigao com reserva dados do problema, indicando éom reensao do enunciado do r?)blema
4 (significado: célculo do total P ! P P :
de objetos de duas colecoes, Obtém um numero que é a diferenca entre os niUmeros dados.
adicdo com reserva — numeros . = o ’
¢ Escreve outro nimero que nao os indicados anteriormente.
da ordem de dezenas).
N&o é possivel identificar o niUmero escrito ou auséncia de resposta.
Resolve o problema corretamente.(seja por meio de célculo escrito, célculo mental ou
por desenhos).
Resql\fer problema que envolve  Eqcereve um nimero maior, igual ou menor que o nimero apresentado no problema.
a adicao (significado: célculo -
5 do total de objetos de duas Obtém um numero que ¢ a diferenca entre os nUmeros apresentados.
colecdes, adicdo —nimeros da  Escreve outro nimero que nao os indicados anteriormente.
ordem de dezenas). — — -
N&o é possivel identificar a resposta.
Auséncia de respostas




Decompor um nimero da

Responde corretamente.

Decompde em parcelas cuja soma € a solicitada, mas nao observa que essas parcelas
deveriam ser diferentes.

6A ordem de dezenas em duas Escreve nimeros cuja soma é uma unidade a mais ou a menos..
parcelas diferentes. Outras respostas que nao as indicadas anteriormente.
Né&o é possivel identificar o nimero escrito.
Auséncia de resposta.
Responde corretamente.
Decompde em parcelas cuja soma € a solicitada, mas nao observa que essas parcelas
, deveriam ser iguais.
Decompor um nimero da - — - —
6B ordem de dezenas em duas Responde incorretamente, escrevendo nimeros iguais cuja soma néo é a solicitada.
parcelas iguais. Outras respostas que néo as indicadas anteriormente.
N&o é possivel identificar o nUmero escrito.
Auséncia de resposta.
Resolve o problema corretamente.(seja por meio de célculo escrito, calculo mental ou
) _ por desenhos)
Resolver situagao-problema
associada & subtracao Obtém um numero que é a soma dos numeros apresentados.
(significado: calculo do valor de  Egcreve outro nimero que néo os indicados anteriormente.
7 uma transformagcéo positiva de — — —
uma colecao, dados os valores Nao é possivel identificar a resposta.
inicial e final da transformacédo  Auséncia de resposta.
— ideia de completar). - - . ) .
Resolve o problema corretamente.(seja por meio de caélculo escrito, calculo mental ou
por desenhos)
Resolve o problema corretamente.(seja por meio de célculo escrito, calculo mental ou
Resolver situacao-problema por desenhos)
associada a subtragao Obtém um numero que é a soma dos numeros apresentados
8 (significado: comparacao entre g P ’
quantidades de duas colecoes Escreve outro niumero que nao os indicados anteriormente.
- a vera ser n - R o
a qges::tao devera ser “quanto N&o é possivel identificar a resposta.
a mais?").
Auséncia de resposta.
Calcular o resultado de uma Escreve a resposta correta.
subtracdo sem recurso por Obtém a soma dos numeros apresentados.
meio de estratégias pessoais ., - . :
9 U S Escreve outro niumero que nao os indicados anteriormente.
ou técnicas convencionais
(nUmeros da ordem de Né&o é possivel identificar a resposta.
centenas). Auséncia de resposta.
Indica corretamente a localizagao.
Identificar a localizacio de um Responde incorretamente,indicando que o objeto entra a direita, mas nao vira na
objeto, indicando compreensao forma indicada.
do significado de “vire a Responde incorretamente, invertendo direita com esquerda.
10 direita” ou “vire a esquerda” ;
o o . Escreve outros nomes que constam na figura.
(exemplo: identificar um objeto
a direita ou esquerda de um Outras respostas que néo as indicadas anteriormente.
referencial dado). Nao é possivel identificar a resposta.
Auséncia de resposta
Responde corretamente.
o ~ . Escreve outro dia da semana que nao o solicitado.
Identificar informagdes contidas - -
- em um calendario (exemplo: Responde incorretamente, escrevendo o outro nimero apresentado na questéo.

em qual dia do més cai o
segundo domingo de maio?).

Outras respostas que nao as indicadas anteriormente.

N&o é possivel identificar o nUmero ou as palavras escritas.

Auséncia de resposta.
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Calcular o valor total de certa

Calcula o valor aproximado da quantia (erra até por 1 real a mais ou a menos)

Calcula o valor aproximado da quantia (erra até por 2 reais a mais ou a menos).

12A ) . Escreve outro valor que ndo os descritos anteriormente.
quantia de cédulas e moedas. - =
Nao é possivel identificar a resposta.
Auséncia de resposta.
Escreve a resposta correta.
. ) Erra até por 50 centavos a mais ou a menos.
Selecionar as cédulas - -
adequadas para pagar uma Erra até por 1 real a mais ou a menos.
12B quantia e indica o valor total Erra até por 2 reais a mais ou a menos.
daz notas e moedas que Escreve outro valor que n&o os descritos anteriormente
sobram. — —— —
Nao é possivel identificar a resposta.
Auséncia de resposta.
Encontra a informacao solicitada.
Ler dados expressos em Nao requnde corretamente, mas localiza uma outra informacéo, segundo a coluna
tabela simples (localiza uma dada (ou linha).
13 expressao ou um numero em Responde incorretamente, escrevendo outro niumero ou informagdo que nao consta
uma tabela simples, dadas a na tabela.
linha e coluna). Na&o & possivel identificar a palavra ou niimero escrito, ou auséncia de resposta.
Auséncia de resposta.
Responde corretamente.
Responde incorretamente, pois ndo observa que a escala vertical ndo esté expressa
Ler dados expressos em de unidade em unidade.
graficos de colunas simples Responde incorretamente, escrevendo nimero correspondente a coluna nao
14A (identificacdo o valor solicitada.
correspondente a uma dada - — -
coluna) Outras respostas que néo as indicadas em anteriormente.
N&o é possivel identificar a resposta.
Auséncia de resposta
Responde corretamente.
. Responde incorretamente, considerando a escala de um em um).
Resolve problema cujos dados
estdo expressos em um grafico Responde incorretamente, provavelmente por ter calculado com valores
14B de coluna (comparagdo dos correspondente a colunas nao solicitadas.
valores referentes a duas Outras respostas que nao as indicadas em anteriormente.
colunas). ~ - o
N&o é possivel identificar a resposta.
Auséncia de resposta.
Escreve a resposta correta.
Resolve situacao-problema Escreve uma resposta aproximada (erra por uma unidade, a menos ou a mais).
envolvendo uma adigéo e Faz as duas operagdes, mas esquece de contabilizar um dos niumeros apresentados.
uma subtracgo por meio Faz as duas operacdes, mas esquece de contabilizar um dos niimeros apresentados.
15 de estratégias pessoais Obte - -
ou técnicas convencionais btém a soma dos nimeros envolvidos.
(nimeros da ordem de dezenas Outras respostas que néo as indicadas anteriormente.
e adicao de trés parcelas). Nao é possivel identificar a resposta.
Auséncia de resposta.
Resolve situagéo-problema - .
16 gao-problema Multipla escolha — Alternativa C.
envolvendo uma multiplicagéo.
Resolve situagdo-problema
17 envolvendo unidades de Mltipla escolha — Alternativa B.
medida ndo convencionais.
Reconhecer formas
eomeétricas tridimensionais i .
18 9 Mudiltipla escolha — Alternativa B.

em objetos construidos pelo
homem.
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